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Metodología Este es un trabajo de investigación acción educativa, a partir de 

los fundamentos metodológicos que en su libro “La investigación 

en ciencias sociales: estrategias de investigación” (2013), son 

compilados por Pablo Páramo en el cual aborda los aportes de 

Kart Lewin y Stephen Kemmis que son fundamentales en la 

comprensión de prácticas sociales como la educación, en el 

proceso de aprendizaje de los adultos. En este contexto, la 

investigación acción educativa se destaca por su énfasis en la 

participación de las personas en la investigación de su propia 

realidad, lo que permite que los resultados sean más pertinentes y 

orientados a la mejora de situaciones concretas. 

El proceso que se realizó con las participantes de la comunidad 

por medio del módulo de enseñanza diseñado durante la 

investigación este se centra en la posibilidad de aplicar categorías 

científicas guiadas por la investigación acción, siguiendo los 

principios de Kart Lewin y Kemmis, para la comprensión y 

mejoramiento de los procesos de escritura en la lengua extranjera 

que es el inglés. Esto se logra a través del trabajo colaborativo de 

los propios sujetos implicados, lo que es coherente con la idea de 

participación promovida por Lewin y Kemmis. 

Se aplicaron entrevistas semiestructuradas a la comunidad, 

efectuadas después de la aplicación del módulo, que dieron 

cuenta de la experiencia de aprendizaje de las mujeres del barrio 

La Resurrección, siguiendo un enfoque de investigación acción 

que busca la reflexión crítica y la transformación social, tal como 

propone Kemmis en su teoría de la investigación 

acción crítica. 
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Resumen 

Esta investigación, analizó el impacto de la enseñanza del inglés 

a través de un módulo centrado en la escritura para lengua 

extranjera después de la implementación de un módulo diseñado a 

partir de los fundamentos de Brian Tomlinson en el libro The 

Complete Guide to the Theory and Practice of Materials 

Development for Language Learning (2011) [Guía completa de la 

teoría y la práctica de la elaboración de materiales para el 

aprendizaje de idiomas], en un grupo de mujeres adultas entre los 

25 y 60 años del barrio La Resurrección al suroriente de Bogotá, 

sin culminación escolar. El proceso de investigación y el informe 

se estructuran en diferentes capítulos donde se describirán los 

diferentes apartados del documento iniciando por, la formulación 

del problema, el contexto, la justificación y los objetivos de la 

investigación. Para después, desarrollar de los referentes teóricos 

que dan el respectivo sustento a la investigación, que dan paso a 

realizar la descripción del marco metodológico  

que presenta herramientas de análisis y su relación con la 

investigación acción educativa que se realizó; finalmente se 

presentan los resultados y hallazgos obtenidos, que 

corresponderán a las conclusiones generadas por el ejercicio 

investigativo en el que se comprendió cada contexto.  
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Reflexiones finales 
El módulo "Writing For Adults" diseñado en esta investigación ha 

arrojado reflexiones que resaltan su propiciación en el desarrollo 

de las habilidades de escritura en inglés como lengua extranjera. 

Entre los aspectos más destacados, la motivación de las 

estudiantes se ha mantenido como un elemento constante y 

determinante que ha impulsado su compromiso y dedicación en 

este proceso. La capacidad de relacionar los temas tratados en el 

módulo con sus experiencias personales y contexto cotidiano ha 

generado un interés genuino y una dedicación más profunda hacia 

la escritura en inglés, lo que ha incrementado la confianza de las 

estudiantes y su sentido de logro. 

El diseño del módulo se ha demostrado adecuado y efectivo, 

incorporando principios de adaptación, diversidad y 

accesibilidad, como sugiere Tomlinson(2011). El enfoque 

visualmente atractivo, con el uso de colores y elementos gráficos, 

ha enriquecido la experiencia de aprendizaje y ha facilitado la 

comprensión de los tópicos y ejercicios propuestos. La inclusión 

de imágenes y ejemplos visuales ha reforzado la comprensión de 

conceptos y ha permitido a las estudiantes relacionar de manera 

efectiva los ejercicios con situaciones de la vida real. 

Las participantes han demostrado una habilidad destacable para 

construir frases básicas en inglés, lo que refleja la solidez de 

los cimientos construidos a lo largo del proceso. La 
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 retroalimentación continua desempeñó un papel esencial en el 

éxito del aprendizaje, aclarando conceptos, identificando áreas de 

mejora y proporcionando un sentido de logro y progreso 

constante. 

La implementación de los principios de adaptación, diversidad y 

accesibilidad propuestos por Tomlinson (2011) ha sido coherente 

con los objetivos del módulo, brindando una experiencia de 

aprendizaje flexible y centrada en las necesidades individuales de 

las estudiantes. En conjunto, las conclusiones apoyan la 

efectividad de este enfoque en la enseñanza de la escritura en 

inglés a adultos, promoviendo la autodirección, la diversidad y la 

inclusión. 

En resumen, este módulo ha sentado las bases para que las 

estudiantes continúen desarrollando sus habilidades de escritura 

en inglés de manera competente y segura. Ha potenciado su 

confianza, interés y amor por el idioma, proporcionándoles una 

base sólida para comunicarse efectivamente en diversos 

contextos y aprovechar al máximo las oportunidades que el 

dominio del inglés les brinda. El módulo "Writing for Adults" ha 

sido un paso significativo en su viaje de aprendizaje, 

motivándolas a seguir creciendo y 

mejorando en su habilidad de escritura. 



7  

 

CONTENIDO 

Introducción ....................................................................................................................... 19 

Capítulo I 

1.Delimitación del problema .............................................................................................. 21 

1.1 Contexto … .................................................................................................................. 21 

1.2 Formulación del problema ........................................................................................... 22 

1.3 Justificación ................................................................................................................. 24 

1.4 Objetivo General .......................................................................................................... 26 

1.4.1 Objetivos Específicos.................................................................................................26 

Capítulo II 

2. Antecedentes ............................................................................................................. …27 

3. Referentes teóricos ....................................................................................................... .33 

3.1Diseño de materiales ..................................................................................................... 34 

3.2 Andragogía ................................................................................................................... 43 

3.3 Enseñanza del inglés como lengua extranjera...............................................................51 

3.4 Habilidad de escritura en inglés (writing) .................................................................... 56 

4. Referentes legales ........................................................................................................... 58 

4.1 Enseñanza del inglés desde la política pública ............................................................. 58 



8  

4.2 Educación informal ....................................................................................................... 63 

Capítulo III 

5. Marco Metodológico……………………………………………………………………66 

5.1 Tipo de investigación .................................................................................................... 66 

5.2 Participantes ................................................................................................................ .74 

5.3 Instrumentos y técnicas de investigación …………………………………………….76 

5.3.1 Módulo: Writing for Adults …………………………………………………….…..79 

5.3.2 Prueba piloto ………………………………………………………………………..96 

5.3.3 Entrevista semiestructurada …………………………………………………………97 

5.3.3.1 Análisis de preguntas dentro de la entrevista semiestructurada …………………..101 

5.3.4 Prueba de cierre ……………………………………………………………………..108 

Capítulo IV 

6. Resultados ………………………………………………………………………………115 

6.1 Prueba piloto centrada en el diseño del módulo ……………………………………….118 

6.2 Matriz de correspondencia centrada en las respuestas de las entrevistas semiestructurada 

……………………………………………………………………………………………....124 

6.2.1 Organización y estructuración del módulo …………………………………………...127   

6.2.2 Claridad en las instrucciones ………………………………………………………….127 

6.2.3 Practicidad y aplicabilidad al mundo real …………………………………………….127 



9  

6.2.4 Motivación………………………………………………………….............................128 

6.2.5 Desarrollo de actividades ……………………………………………………………..128 

6.2.6 Habilidad de Writing ………………………………………………………………….129 

6.2.7 Progreso del aprendizaje ………………………………………………………………130 

6.2.8 Adaptabilidad ………………………………………………………………………….130 

6.2.9 Dificultades …………………………………………………………………………….131 

6.3 Análisis de matrices de ubicación y correspondencia ……………………………………132 

6.3.1 Categoría – Diseño del módulo ………………………………………………………...133 

6.3.2 Categoría – Implementación del módulo ………………………………………………138 

6.3.3 Categoría - Experiencia de las participantes ……………….…………………………..146 

6.4 Análisis de la rúbrica de dominio escrito del módulo: Writing For Adults ………………154 

6.4.1 Análisis de rúbrica de evaluación del módulo por participantes ……………………….161 

6.4.1.1Análisis de la participante 1 …………………………………………………………..162 

6.4.1.2 Análisis de la participante 2 ………………………………………………………….164 

6.4.1.3 Análisis de la participante 3 ………………………………………………………….167 

6.4.1.4 Análisis de la participante 4 ………………………………………………………….170 

6.4.1.5 Análisis de la participante 5 ………………………………………………………….172 

6.5 Análisis de rúbrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre …………….177 

 



10  

6.5.1 Análisis de rubrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre, participante             1 

…………………………………………………   …………………………………………………………181 

6.5.2 Análisis de rúbrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre, participante 2 

………………………………………………………………………………………………..185 

6.5.3 Análisis de rúbrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre, participante 3 

………………………………………………………………………………………………..188 

6.5.4 Análisis de rúbrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre, participante 4 

………………………………………………………………………………………………..191 

6.5.5 Análisis de rúbrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre, participante 5 

………………………………………………………………………………………………..194 

7. Triangulación de datos …………………………………………………………………….197 

8.Conclusiones………………………………………………………………………………..207 

8.1 Conclusiones metodológicas ……………………………………………………………..207 

8.2 Conclusiones formativas………………………………………………………………….208 

8.3 Conclusiones teóricas …………………………………………………………………….210 

9. Recomendaciones ………………………………………………………………………….214 

Referencias …………………………………………………………………………………..216  



11  

LISTADO DE TABLAS 

Tabla 1. Estándares básicos de escritura ………………………………………….……………..62 

Tabla 2. Estudiantes participantes …………………………………………………………….…75 

Tabla 3. Descripción del contenido del módulo …………………………………………………81 

Tabla 4. Preguntas utilizadas para las entrevistas semiestructuradas ………………..…………100 

Tabla 5. Matriz de Ubicación entrevista centrada en el diseño (MUD)………………………..103 

Tabla 6. Descripción de los niveles de ingles según el MCER ………………………………...110 

Tabla 7. Descripción contenida de la prueba de cierre …………………………………...……113 

Tabla 8. Esquema de organización capítulo de resultados ……………………………………..118 

Tabla 9. Matriz de ubicación según entrevista prueba piloto (MUP) ……………………….....120 

Tabla 10. Matriz de correspondencia según análisis del diseño (MCAD) ……………………..126 

Tabla 11. Cuantificación de las categorías y clasificación por colorimetría ………………...…127 

Tabla 12. Rubrica módulo Writing for Adults – Language …………………………………….158 

Tabla 13. Rubrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre …………………...180 

  



12  

LISTADO DE GRÁFICOS 

Figura 1. Andragogy in practice model …………………………………………………………49 

Figura 2. La andragogía en la práctica ……………………………………………………..……50 

Figura 3. Ciclo en espiral de la investigación acción planteado por Stephen Kemmis ……….…68 

Figura 4 Ciclo en espiral de la investigación acción planteado por Stephen Kemmis adaptado al 

diseño de la la investigación………………………………………...…………………………...69 

Figura 5. Flayer convocatoria cerrada para la aplicación del módulo centrado en el desarrollo de   

la escritura en inglés …………………………………………………………………………….84 

Figura 6. Segundo paso de creación del módulo, definir contenidos temáticos, como prediseño de 

los temas dentro del módulo …………………………………………………………………….86 

Figura 7. Diseño de actividades que evocan la descripción de elementos familiares en el contexto 

de las participantes ………………………………………………………………………………87 

Figura 8. Diseño de actividades que evocan la personalización del aprendizaje para las 

participantes …………………………………………………………..…………………………88 

Figura 9. Grupo de imágenes que dejan ver la variedad de elementos y actividades dentro del 

módulo diseñado……………………………………………………………………………...….90 

Figura 10. Fase de prediseño del módulo …………………………………………………...…..92 

Figura 11. Fase de implementación de una prueba piloto ……………………………………….93 

Figura 12. Fase reajuste basado en la retroalimentación efectiva ……………………………….94 

Figura 13. Prueba piloto realizada por participante ……………………………………………122 



13  

Figura 14. Gráfica de la rúbrica del desarrollo del módulo: Writing For Adults, participante 1. 

…………………………………………………………………………………………………..162 

Figura 15. Análisis del desarrollo del módulo: Writing For Adults de la participante 1 ……….163 

Figura 16. Gráfica de la rúbrica del desarrollo del módulo: Writing For Adults, participante 2 

…………………………………………………………………………………………………..165 

Figura 17. Análisis del desarrollo del módulo: Writing For Adults de la participante 2 ……….166 

Figura 18. Gráfica de la rúbrica del desarrollo del módulo: Writing For Adults, participante 3 

…………………………………………………………………………………………………..168 

Figura 19. Análisis del desarrollo del módulo: Writing For Adults de la participante 3 ..............169 

Figura 20. Gráfica de la rúbrica del desarrollo del módulo: Writing For Adults, participante 4 

…………………………………………………………………………………………………..170 

Figura 21. Análisis del desarrollo del módulo: Writing For Adults de la participante 4..............171 

Figura 22. Gráfica de la rúbrica del desarrollo del módulo: Writing For Adults, participante 5 

…………………………………………………………………………………………………..173 

Figura 23. Análisis del desarrollo del módulo: Writing For Adults de la participante 5..............174 

Figura 24. Gráfica de la rúbrica del desarrollo de la prueba de cierre participante 1 ..................183 

Figura 25. Gráfica de la rúbrica del desarrollo de la prueba de cierre participante 2 ..................187 

Figura 26. Gráfica de la rúbrica del desarrollo de la prueba de cierre participante 3 ..................190 

Figura 27. Gráfica de la rúbrica del desarrollo de la prueba de cierre participante 4 ..................194 

Figura 28. Gráfica de la rúbrica del desarrollo de la prueba de cierre participante 5 ..................196 

Figura 29. Triangulación de datos …………………………………………………………......197 



14  

LISTADO DE ANEXOS 

ANEXO 1. Módulo: Writing for Adults ………………………………………………………..219 

ANEXO 2. Actividades muestra para prueba piloto……………………………………………258 

ANEXO 3. Entrevista semiestructurada para prueba piloto……………………………………259 

ANEXO 4. Entrevista semiestructurada inicial ……………………………………………......260 

ANEXO 5. Entrevista semiestructurada intermedia …………………………………………...261 

ANEXO 6. Entrevista semiestructurada final …………………………………………………262 

ANEXO 7 Prueba de cierre ……………………………………………………………………263 

ANEXO 8 Desarrollo de la página 23 del módulo: Writing For Adults, por la participante 1. 

………………………………………………………………………………………………….271 

ANEXO 9 Desarrollo de la página 45 del módulo: Writing For Adults, por la participante 2 

………………………………………………………………………………………………….272 

ANEXO 10 Desarrollo de la página 43 del módulo: Writing For Adults, por la participante 2 

………………………………………………………………………………………………….273 

ANEXO 11 Desarrollo de la página 43 del módulo: Writing For Adults, por la participante 3 

………………………………………………………………………………………………….274 

ANEXO 12 Desarrollo de la página 43 del módulo: Writing For Adults, por la participante 3 

………………………………………………………………………………………………….275 

ANEXO 13 Dibujo realizado por participante 5 ………………………………………………………..276 

ANEXO 14. Participante 4 recibe explicación y retroalimentación …………………………...277 

ANEXO 15 Actividad gramatical realizada por parte de participante …………………………278 



15  

ANEXO 16 Desarrollo de la página 43 del módulo: Writing For Adults, por la participante 3 

………………………………………………………………………………………………….279 

ANEXO 17 Rubrica dominio escrito de la participante 1 ……………………………………..280 

ANEXO 18 Rubrica dominio escrito de la participante 2 ……………………………………..288 

ANEXO 19 Rubrica dominio escrito de la participante 3 ……………………………………..296 

ANEXO 20 Rubrica dominio escrito de la participante 4 ……………………………………..304 

ANEXO 21 Rubrica dominio escrito de la participante 5 ……………………………………..311 

ANEXO 22 Rúbrica eficacia del proceso educativo participante 1 ………………….………...320 

ANEXO 23 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 1……323  

ANEXO 24 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante 

1…………………………………………………………………………………………………324 

ANEXO 25 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construcción gramatical en inglés 

participante 1……………………………………………………………………………………325 

ANEXO 26 Rúbrica eficacia del proceso educativo participante 2 ……………………………326 

ANEXO 27 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 2 …...329 

ANEXO 28 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante 

2 ………………………………………………………………………………………………...330 

ANEXO 29 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construcción gramatical en inglés 

participante 2 …………………………………………………………………………………...331 

ANEXO 30 Rúbrica eficacia del proceso educativo participante 3…………………………….332 

ANEXO 31 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 3 



16  

………………………………………………………………………………………………    336 

ANEXO 32 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante 

3 ……………………………………………………………………………………………….337 

ANEXO 33 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construcción gramatical en inglés 

participante 3 ………………………………………………………………………………….338 

ANEXO 34. Rúbrica eficacia del proceso educativo participante 4 ………………………….339 

ANEXO 35 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 4 

………………………………………………………………………………………………….342 

ANEXO 36 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante 

4 

………………………………………………………………………………………………….343 

ANEXO 37 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construcción gramatical en inglés 

participante 4 …………………………………………………………………………………...344 

ANEXO 38 Rúbrica eficacia del proceso educativo participante 5 ……………………………345 

ANEXO 39 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 5 …...350 

ANEXO 40 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante 

5 ………………………………………………………………………………………………...351 

ANEXO 41 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construcción gramatical en inglés 

participante 5 …………………………………………………………………………………...352 

ANEXO 42 Consentimiento informado a participantes ……………………………………….353 

ANEXO 43 Consentimiento informado a participantes, firmado por participante 1 ………….355 

ANEXO 44 Consentimiento informado a participantes, firmado por participante 2 ………….356 



17  

ANEXO 45 Consentimiento informado a participantes, firmado por participante 3 …………..357 

ANEXO 46 Consentimiento informado a participantes, firmado por participante 4 …………..358 

ANEXO 47 Consentimiento informado a participantes, firmado por participante 5 …………..359



18  

Introducción 
 

La educación en todas sus dimensiones es ampliamente reconocida como un derecho 

fundamental que impulsa el desarrollo humano y social. Sin embargo, nos enfrentamos a una 

realidad preocupante: un número significativo de personas adultas que no han conseguido 

completar su educación, esto hace que se limiten sus oportunidades tanto en el ámbito laboral 

como en el académico. En una era en la que el dominio de lenguas extranjeras, principalmente el 

inglés, es cada vez más valorado, la falta de habilidades de escritura en un idioma foráneo puede 

agravar aún más la situación. 

En este contexto, la presente tesis se propone un objetivo crucial: analizar la efectividad 

de la implementación de un módulo de diseño propio en el desarrollo de la habilidad de escritura  

en la lengua extranjera en mujeres del barrio la Resurrección de Bogotá, mayores de 25 años sin 

culminación del nivel de educación media adaptando un concepto de andragogía que se presenta  

como un enfoque educativo especialmente apropiado para esta población, dado que se ajusta a 

las características y necesidades específicas de aprendizaje de los adultos, alentando a las 

estudiantes en su participación durante el proceso educativo, que permitirá que el diseño y la 

implementación sea más fácil para las participantes. 

El desarrollo de esta tesis se fundamenta en un marco teórico, que abarca conceptos 

esenciales como el diseño de materiales, la andragogía, la habilidad de writing, entre otros. La 

metodología adoptada es la investigación acción educativa, que permite una intervención activa 

y la colaboración estrecha entre los investigadores y los participantes. 

Para la recolección de datos, se emplearon diversos instrumentos, entre los que se 

destacan el módulo diseñado por el equipo de docentes investigadoras, una prueba piloto y una 

prueba de cierre, todos ellos concebidos con especial atención a las necesidades y características 
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de los adultos en proceso de aprendizaje, cuyas respuestas se analizaron a través de rúbricas de 

dominio escrito y eficacia. Además, se llevaron a cabo entrevistas semiestructuradas con los 

participantes, cuyas respuestas fueron recogidas y analizadas por matrices de correspondencia y 

ubicación. 

La triangulación de datos, que consistió en la comparación y contraste de los resultados 

de distintos instrumentos, permitió identificar divergencias y convergencias, brindando una 

visión más completa y enriquecedora de los hallazgos. A través de este proceso, se arribó a 

conclusiones sustanciales y se generaron recomendaciones significativas para el mejoramiento de 

las habilidades de escritura en inglés de las participantes. 

En resumen, esta investigación es un intento integral y comprometido para abordar la 

problemática de la educación de adultos mayores de 25 años que no han completado su 

educación media, la cual hace referencia a los grados decimo y once en Colombia y que desean 

adquirir habilidades en inglés. El enfoque de la andragogía, el diseño de materiales 

personalizados y la colaboración activa entre investigadores y participantes se combinaron para 

formar un enfoque efectivo y centrado en el estudiante. Los resultados de esta investigación 

buscan generar un impacto significativo en la vida de las adultas involucradas y puedan ser 

partícipes de las diferentes actividades que la adquisición de una lengua extranjera pueda ofrecer. 

Ahora bien, los resultados de esta investigación buscan generar un impacto significativo en la 

vida de las adultas involucradas y puedan ser partícipes de las diferentes actividades que la 

adquisición de una lengua extranjera pueda ofrecer.
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Capítulo I 

1. Delimitación del problema 
 

La presente investigación se enfoca en la necesidad de explorar la implementación de un 

módulo diseñado para fomentar el desarrollo del idioma inglés en un entorno educativo para 

adultos. El contexto contemporáneo se caracteriza por la creciente importancia de la competencia 

en inglés como una habilidad fundamental en un mundo globalizado. Esta investigación 

identifica las barreras y oportunidades que surgen al implementar un módulo de inglés de diseño 

propio, que busca soluciones que optimicen el proceso de adquisición de este idioma, 

beneficiando así a los estudiantes adultos. 

1.1 Contexto 

El interés del grupo por la siguiente investigación nace a través de la oferta del programa 

Licenciatura en inglés y bilingüismo donde se incluyen diferentes créditos como Materials 

Design, que incentivan el diseño de material educativo para los estudiantes y sus necesidades 

específicas. Teniendo en cuenta que los diversos grupos donde se puede ejecutar la viabilidad de 

un material de diseño propio, es amplio, de este modo la población a la cual se enfoca la 

investigación es un grupo de adultos, mayores de 25 años sin culminación del nivel de educación 

media, ya que como le dará cuenta los referentes legales de este trabajo los programas para 

enseñanza de inglés en una población desescolarizada son limitados. Lo que permitirá un análisis 

de la enseñanza de la lengua extranjera mediante un módulo de diseño propio construido a partir 

de los principios de la andragogía. 

Este ejercicio se llevó a cabo en el barrio la Resurrección de la localidad 18 Rafael Uribe, 

en el suroriente de Bogotá. Se realizó una convocatoria cerrada, la cual es un proceso de 

selección que limita la participación a un grupo específico de personas. En este caso, se buscaba 
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limitar la cantidad de participantes a un máximo de ocho personas mayores de 25 años que no 

hubieran completado su educación media. La convocatoria cerrada ofrecía un curso de inglés 

diseñado por las investigadoras, centrado en el desarrollo de habilidades de escritura en inglés, 

basado en los fundamentos teóricos de Brian Tomlinson y Malcom Knowles. El beneficio de 

utilizar una convocatoria cerrada en este contexto radicaba en poder mantener las características 

específicas que la investigación permitiendo un análisis posterior más detallado y riguroso de la 

población seleccionada. 

Los resultados de la convocatoria cerrada reunieron a un grupo de 5 mujeres mayores de 

25 años, localizadas en diferentes barrios de la zona urbana de la localidad número 18, entre los 

estratos socioeconómicos 1 y 2, específicamente sin culminación del nivel de educación media, 

con diferentes dificultades académicas y de comprensión en la lengua extranjera, debido a la 

ausencia de la asignatura en su corto ciclo escolar, que se evidenciaron durante la aplicación del 

módulo. 

Una vez reunido el contexto de investigación, las investigadores localizaron el lugar ideal 

para el desarrollo de esta, motivadas por el trabajo comunitario y la cercanía para la población se 

eligió la parroquia de la Resurrección, que a su vez es liderada por el sacerdote Martí Colom de 

origen americano, quien impulsa la enseñanza de inglés para su comunidad, esto permitió el uso 

de las aulas del establecimiento para realizar clases de cuatro horas, los días domingo, por dos 

meses, para completar la investigación que será desarrollada en este documento. 

 

1.2 Formulación del problema 

A partir de la experimentación docente de cada una de las integrantes de esta 

investigación se reconoce que, como lo menciona Knowles (2015) la educación en todos los 
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niveles se transforma, y en específico la educación para adultos todos los días atraviesa grandes 

cambios, teniendo esto en cuenta, surge la necesidad de crear un módulo orientado 

exclusivamente para adultos sin culminación del nivel de educación media, basado en la 

andragogía, el cual, es un enfoque de enseñanza centrado en el aprendizaje del adulto, que, 

desarrolle una habilidad de la lengua extranjera, para esta investigación en específico la habilidad 

de escritura, esto propicia una pregunta sobre la efectividad que puede tener el módulo de diseño 

propio en la población. 

Este problema puede ser relevante debido a que las personas que no han culminado su  

educación formal pueden enfrentar desafíos adicionales en el aprendizaje de una lengua 

extranjera, según Harmer (2007) los estudiantes que han tenido experiencias de aprendizaje 

negativas en el pasado pueden estar nerviosos ante nuevos aprendizajes, los adultos que han 

dejado el hábito de estudio pueden encontrar las aulas como lugares desalentadores y se requiere 

un enfoque de enseñanza que tome en cuenta sus necesidades y características específicas, en 

este caso la andragogía reconoce que los adultos tienen necesidades y motivaciones de 

aprendizaje diferentes a las de los niños. 

Como el inglés, es una habilidad fundamental en la sociedad globalizada actual. Los 

adultos que desean adquirir competencias en la lengua extranjera a menudo enfrentan desafíos 

específicos debido a sus características cognitivas y motivacionales. En este contexto, el enfoque 

andragógico, centrado en las necesidades y características de los adultos como estudiantes, 

podría ser utilizado como una estrategia efectiva para facilitar la enseñanza en esta población. 

Sin embargo, es necesario llevar a cabo una investigación para evaluar la efectividad de 

un módulo, construido desde los fundamentos de la andragogía en el contexto específico de 

adultos que desean aprender inglés, que podría dar cuenta de cuáles son los elementos que 
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facilitan o limitan el desarrollo de la habilidad de escritura en la lengua extranjera. 

Por todo lo anterior, el ejercicio del análisis de la efectividad de la implementación del 

módulo, se vuelve formulación y en correspondencia a algunas propuestas individuales de las 

investigadoras, que buscan identificar las variantes que permiten la adquisición de la 

lengua extranjera por medio de la escritura, lo que motiva a investigar las postulaciones de Brian 

Tomlinson en su libro The Complete Guide to the Theory and Practice of Materials Development 

for Language Learning (2011), que corresponde a los postulados de Malcom Knowles en su 

obra: The adult learner: The definitive classic in adult education and human resource 

development (2015), para crear un material que propicie la escritura de adultos en la lengua 

extranjera. 

Por ello, el propósito de esta investigación en términos de la pregunta sería ¿Cuál es el 

impacto de la enseñanza del inglés a través de un módulo centrado en la escritura para lengua 

extranjera en mujeres, del barrio La Resurrección de Bogotá, mayores de 25 años sin 

culminación del nivel de educación media? 

1.3 Justificación 

La presente investigación se enfocará en la aplicación de un módulo basado en la 

andragogía, orientado en desarrollar la habilidad de escritura en el área de inglés como lengua 

extranjera en adultos mayores de 25 años que no hayan culminado la educación media, ya que 

como lo menciona la revista Portafolio en su publicación Education First (EF) (2022), 

“Colombia sigue sin mejorar el dominio de inglés, ocupando la posición número 77 entre la 

evaluación con 111 países” (párr.1) dicha información proviene del portal de internet Education 

First el cual brinda test de inglés de forma gratuita y compara los datos de las personas que 

ingresan a realizarlo en Colombia y lo compara con los puntajes de los demás países en los que 
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esta plataforma opera, mostrando que, ahora en nuestros tiempos existe una creciente población 

de adultos que presentan dificultades en    el dominio del idioma inglés. La adquisición de 

habilidades de escritura en esta lengua puede ser un desafío para ellos, ya que las estrategias 

tradicionales de enseñanza no siempre se ajustan a sus necesidades y características particulares. 

Por lo tanto, es fundamental desarrollar un enfoque de enseñanza específico para este 

grupo demográfico, es ahí en donde entra la andragogía como concepto esencial para el 

desarrollo del módulo que se ha creado durante la investigación ya que, esta es una teoría 

educativa que se centra en el aprendizaje de los adultos, reconociendo sus experiencias previas, 

motivaciones internas y autonomía. En contraste con el enfoque pedagógico tradicional, que se 

basa en la instrucción directa y el control del aprendizaje, la andragogía promueve la 

participación, el aprendizaje colaborativo y la relevancia del contenido para la vida diaria de los 

adultos. Adaptar un módulo basado en este enfoque permitirá atender las necesidades específicas 

de los adultos, brindándoles un entorno de enseñanza significativo. 

En conclusión, este trabajo de investigación justifica la necesidad que existe por parte de 

adultos desescolarizados que planean iniciar el proceso de adquisición de una lengua extranjera 

en este caso el inglés, por necesidades reales que      pueden tener un impacto significativo tanto en 

su vida personal como en su interacción con la sociedad. La habilidad de escritura les permitirá 

comunicarse de manera más efectiva, acceder a información relevante, participar en actividades 

educativas y culturales, obtener mejores oportunidades laborales y mantenerse activos 

cognitivamente. Por otro lado, según Harmer (2007) el seleccionar una única habilidad asegura 

que el proceso de aprendizaje sea menos estresante para dicha población que es vulnerable a la 

frustración y el abandono de procesos académicos. Además, el desarrollo de este módulo podría 

servir como referencia y modelo para futuras intervenciones educativas dirigidas a este grupo 
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demográfico. 

1.4 Objetivo General 

Analizar el impacto de la implementación de un módulo de diseño propio centrado en 

desarrollar la habilidad de escritura en la lengua extranjera en mujeres sin culminación del nivel 

de educación media. 

1.4.1 Objetivos Específicos 

1.4.1.2 Desarrollar un módulo centrado en el desarrollo de la habilidad de escritura en una 

lengua extranjera, a través de la interacción con la población  

1.4.1.3 Implementar el módulo diseñado, con el propósito de analizar su impacto en el 

contexto de la enseñanza de la lengua extranjera.  

1.4.1.4 Caracterizar los factores que contribuyen al desarrollo de la habilidad de escritura 

en la lengua extranjera mediante el desarrollo del módulo de diseño propio.  

La urgente necesidad de abordar la implementación de un módulo destinado a promover el 

desarrollo del idioma inglés en adultos y los desafíos inherentes a este proceso son evidentes, 

como la enseñanza de un nuevo idioma en una etapa adulta. No obstante, la investigación en 

curso busca reconocer y definir claramente estos desafíos. 

Esperando que el estudio a continuación sea relevante y pueda impulsar el desarrollo de 

habilidades de inglés en adultos, lo que no solo ampliará sus oportunidades educativas y 

laborales, sino que también contribuirá al enriquecimiento de la sociedad en un contexto cada 

vez más globalizado. En las secciones subsiguientes, se llevará a cabo una revisión exhaustiva de 

la literatura existente, y se identificarán las metodologías de investigación que permitirán abordar 

esta problemática de manera integral y proporcionar soluciones prácticas y efectivas. 
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Capítulo II 

2. Antecedentes 
 

En el contexto de la investigación que se presenta, es imperativo considerar los 

antecedentes que han arrojado luz sobre el aprendizaje en la etapa adulta y, en particular, sobre la 

enseñanza del idioma inglés por parte de este segmento de la población. Antes de abordar los 

antecedentes, se llevó a cabo una revisión literaria exhaustiva, cuyo propósito fue identificar 

investigaciones que unificaran los conceptos de andragogía, diseño de materiales y habilidades 

de escritura en adultos. Un análisis de la literatura académica revela un cuerpo de trabajos de 

investigación que abordan cuestiones fundamentales relacionadas con el proceso de adquisición 

de habilidades lingüísticas en adultos. Estos estudios han explorado diversas facetas de la 

educación de adultos y el aprendizaje de idiomas, y han proporcionado valiosas perspectivas 

sobre los desafíos y oportunidades que se presentan en este ámbito. Al identificar y sintetizar 

estos antecedentes, esta investigación se sumerge en un terreno fértil de conocimiento, 

construyendo sobre los cimientos que han sentado las bases para comprender mejor cómo 

diseñar e implementar un módulo efectivo que propicie el desarrollo del inglés en adultos. Este 

análisis de antecedentes se abordará en este apartado. 

Un primer trabajo corresponde a Muñoz, J. García, L (2015) de la universidad de La 

Salle, titulado "Aprendizaje significativo del inglés en la edad adulta" de quienes realizaron un 

trabajo de investigación en un contexto informal en la fundación ASE (Alianza Social 

Educativa), donde las investigadoras realizaron clases de inglés como lengua extranjera a doce 

estudiantes mayores de 40 años desde una perspectiva andragógica, que buscaban como objetivo 

identificar cuáles pueden ser aspectos fundamentales que se deben tener en cuenta para el 

desarrollo de una clase para adultos. 

En este trabajo se vieron destacadas las estrategias didácticas que contribuyen a un 
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aprendizaje significativo haciendo que la estudiante adulta reconozca que lo que está 

aprendiendo es accesible y valioso, permitiendo de esta manera que el docente logre crear una 

conexión entre el nuevo conocimiento y los conocimientos previos. Asimismo, se identificó que 

es necesario que los contenidos curriculares sean consecuentes con las teorías de aprendizaje que 

se faciliten más en cada contexto de la estudiante. Todo esto por medio de encuestas 

semiestructuradas que arrojaron como resultados los siguientes aspectos fundamentales para una 

clase de inglés como lengua extranjera desde la andragogía.  

La motivación, durante las clases o el desarrollo de un material en nuestro caso, donde 

claramente es un factor clave dentro de un contexto educativo no formal, que da disposiciones 

emocionales y actitudinales, donde el maestro o en este caso específico un material de diseño 

propio (módulo) influye a través de la motivación, percibiendo resultados de aprendizaje que 

pueden ser aplicados y expresados en el mismo módulo. Contextos reales de aprendizaje, la 

investigación de Muñoz y García (2015) mencionan este aspecto haciendo énfasis en que una 

clase de inglés como lengua extrajera no se puede limitar a impartir clases de gramática, sino que 

en estas se deben proponer ambientes reales que correspondan al contexto de los estudiantes; 

para esta investigación fue clave tener en cuenta esta información ya que, con esto en mente se 

crearon actividades dentro del módulo que le permiten al estudiante relacionar su vida diaria con 

ejercicios en el módulo. 

• Andamiaje, en la investigación consultada definen este aspecto como fundamental, ya que 

en el análisis que se hacen a las clases para adultos se puede notar que en las planeaciones 

de estas debe existir un orden secuenciado y relacionado con la enseñanza de saberes 

previos, ligándolo con el aprendizaje significativo que hacen que los nuevos conocimientos 

se incorporen en la estructura cognitiva de la estudiante, es así como se hace necesario 
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incorporar un propósito significativo dentro del módulo que tiene una estructura interna 

organizada y desmenuzada que es susceptible para que la estudiante de lugar a la 

construcción de saberes y significados, volviendo los contenidos comprensibles. 

• Entornos favorables de aprendizaje, como ultima dificultad, fue detectada la dificultad de 

las personas adultas al momento de aprender que la mayoría tienen a cargo familiares, 

ocupacionales laborales que acaparan la atención, generando perdida de atención a las 

clases e insuficiencia de la explicación brindada por el docente o el material, esto se debe 

tener en cuenta al crear una clase o un material que pretenda enseñar inglés como lengua 

extranjera, ya que los adultos necesitan comodidad y un entorno favorable, que les permita 

la interacción con otros aprendices. El aprendizaje para un adulto no es una actividad 

primaria, dado que no se pueden dedicar al aprendizaje a tiempo completo como un 

escolar, puesto que existen restricciones externas que inciden en su aprendizaje, es ahí 

donde la experiencia va a desempeñar una función vital en los estudiantes adultos, ya que 

facilita el procesamiento de la información, es así como se hace necesario pensar que 

cualquier material didáctico que se cree para adultos debe tener una secuenciación, 

estructura y continuidad que permita aprendizaje autónomo, por descubrimiento, y 

construcción de experiencias, que funcione de manera eficaz. 

La investigación encontró los aspectos más importantes que se deben tener en cuenta al 

momento de impartir una clase de inglés como lengua extranjera que permiten que los docentes 

se cuestionen sobre la atención que se les presta a las necesidades educativas de cada estudiante, 

en este caso en particular los adultos. Asimismo, esta investigación, enseña aspectos que brindan 

la oportunidad para que un estudiante adulto sea capaz de resolver situaciones similares de su 

contexto diario, propiciando situaciones vivenciales ya que, desde la perspectiva andragógica.  
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Se muestra que el bagaje, la experiencia y los antecedentes del estudiante adulto 

contribuyen en su aprendizaje de nuevos conceptos, que ha funcionado con la investigación que 

se viene desarrollando en el documento, ya que propone los medios y recursos didácticos 

necesarios para que se puede llevar a cabo la enseñanza del inglés como lengua extranjera, 

usando varios métodos precisos tanto cualitativos como cuantitativos y brindando un paso a paso 

para un desarrollo eficaz. 

Para esta investigación el análisis del trabajo que adelantó Muñoz y García (2015) fue 

necesario para la estructuración del módulo, con un horizonte claro que priorice la organización 

de este, creando un módulo homogéneo con una clara secuenciación, estructuración y 

continuidad que propenda actitudes y valores que favorezcan la autonomía, autoevaluación de 

los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

Finalmente, en la creación de los contenidos curriculares que faciliten la construcción 

progresiva del conocimiento a través del aprendizaje significativo que enriquezca la estructura 

cognitiva de cada estudiante, la revisión a la investigación permitió el diseño de ejercicios 

adecuados que reflejen y sean consecuentes con las teorías de aprendizaje más adecuadas a cada 

contexto, en este caso la andragogía y el constructivismo que permitieron la creación de 

ejercicios dentro del módulo que brindan la oportunidad al adulto de resolver situaciones de su 

vida diaria, propiciando a su vez situaciones vivenciales que interiorizan las actitudes y 

habilidades que posee cada estudiante por medio del aprendizaje del inglés como lengua 

extranjera. 

El segundo trabajo corresponde a Roa y Peña (2018) de la Universidad Distrital 

Francisco José de Caldas, quienes realizaron la propuesta “Improving L2 Learning and Teaching 

Process through Syllabus Design” [Mejorar el proceso de aprendizaje y enseñanza de L2 



30  

mediante el diseño de planes de estudios], en este trabajo se llevó a cabo la creación de una guía 

de estudio que permite enseñar y aprender inglés a un grupo de adultos que pertenece a un 

instituto de validación en Bogotá, en la cual se aborda teóricamente a la enseñanza en adultos y 

la necesidad de guías que apoyen al docente al desarrollo de las clases teniendo en cuenta las 

diferencias como edad y sexo de la población; su principal objetivo fue, identificar y analizar los 

efectos e implicaciones de un nuevo syllabus proporcionales a las competencias de los 

estudiantes y al proceso educativo. Se analizaron las perspectivas de 3 estudiantes donde 

mencionaban que las clases no se relacionaban al contexto, no tenían en cuenta sus necesidades 

de aprendizaje y las temáticas no eran las apropiadas para el curso. El análisis de este trabajo 

permitió dar cuenta de posibles limitantes en una clase de inglés como lengua extranjera que 

podrían existir en la creación de un syllabus para la misma, en este caso para la investigación en 

curso delimitó el proceso de diseño de un material que pueda corresponder a la enseñanza del 

inglés a una determinada población, en este caso adultas mayores de 25 años. 

Por otro lado, la revisión del trabajo de Roa y Peña (2018) fue extremadamente útil para 

la orientación de un material de la mano de las opiniones de los estudiantes, ya que así como se 

tuvieron en cuenta las perspectivas de los estudiantes como base para la creación del material en 

este caso la guía de TBL, las investigadoras en cuestión realizaron una prueba piloto a una de las 

participantes antes de terminar el diseño del módulo que permitiría llevar a cabo las clases de 

inglés, arrojando resultados útiles, teniendo en cuenta experiencias propias y apoyos teóricos con 

respecto a la educación en adultos y los enfoques andragógicos permitiendo llevar a cabo un 

mejor diseño del material que conduciría la investigación. 

La metodología de investigación usada fue la investigación-acción que permitió obtener 

una gran comprensión de cómo la implementación de un nuevo plan de estudios animó a hablar y 
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crear ejemplos profundizados en la vida, experiencias e intereses de los estudiantes y así la 

facilidad de cada lección, fue una ventaja este tipo de estudio, ya que favoreció sus perspectivas 

sobre la lengua y potencializó las actividades que se les proponen. En este caso, el uso de esta 

metodología en el presente trabajo de investigación permite el análisis de la práctica pedagógica 

que se desarrollará con el módulo creado y conocer de primera mano la experiencia de las 

estudiantes, buscando que las problemáticas que se evidencien en este entorno especifico puedan 

ser intervenidas a través de la sensibilización de los actores que forman parte de estos espacios 

particulares que existen en la educación para adultos. 

Otro de los aspectos hallados más allá del objetivo principal fue la experiencia en el área 

de educación de adultos, ya que la enseñanza de una lengua extranjera implica investigar sobre la 

población teniendo en cuenta sus edades e intereses lo que nos permite tener un mejor 

entendimiento sobre sus comportamientos y la forma en que aprenden, esto permitió dar un 

amplio panorama del funcionamiento de las clases para adultos, que connotaron un desarrollo 

especifico de estas clases diferenciándolas con las tradicionales, que llevan a la subestimación 

que se le da a la población adulta a la hora de aprender una lengua extranjera, dando mejores 

herramientas para abordar el diseño de un material que permita el desarrollo de la escritura como 

habilidad principal a desarrollar en esta investigación. 

Finalmente como recomendación Roa y Peña (2018), sugieren avanzar en la creación de 

material educativo para la enseñanza en adultos, especialmente del inglés como lengua 

extranjera, esta investigación abre las puertas para la exploración de materiales creados a partir 

de las experiencias y opiniones de los individuos involucrados, por ende la investigación en 

curso reflejará el diseño de un módulo exclusivo que tiene en cuenta los entornos reales de los 

estudiantes adultos, que facilitan la adquisición de una lengua extranjera, a partir de las 
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reflexiones sobre las formas en que aprende el ser humano en cada etapa de su vida. 

En síntesis, la revisión exhaustiva de los antecedentes de investigación en el ámbito del 

aprendizaje en edad adulta y la enseñanza de inglés revela una serie de hallazgos y tendencias 

significativas. Estos trabajos previos han proporcionado una base sólida de conocimiento sobre 

los desafíos y las dinámicas específicas que caracterizan el proceso de adquisición del inglés por 

parte de adultos. La comprensión de estos antecedentes proporciona un marco de referencia 

esencial para la presente investigación, permitiendo una contextualización adecuada y el diseño 

de un módulo que se ajuste de manera óptima a las particularidades y requerimientos de la 

población. Además, esta revisión demuestra la pertinencia de continuar explorando y 

desarrollando estrategias efectivas en este campo, con el propósito de maximizar el éxito en la 

adquisición del idioma inglés por parte de los adultos y su participación en la sociedad 

globalizada actual. 

3. Referentes teóricos 

La investigación que se presenta en este estudio se fundamenta en una sólida base de 

referentes teóricos, cuya función es proporcionar el contexto conceptual necesario para abordar 

el problema de investigación. Estos referentes teóricos constituyen el cimiento sobre el cual se 

erige todo el edificio de nuestro trabajo, proporcionando la estructura conceptual que guiará 

nuestras indagaciones y análisis. En este apartado introductorio, se expondrán las teorías y 

enfoques clave que sustentan nuestra investigación, destacando su relevancia y pertinencia en el 

contexto del tema a explorar. Estos fundamentos teóricos no solo enriquecen nuestro 

entendimiento del fenómeno estudiado, sino que también sirven como punto de partida para la 

formulación de hipótesis y el avance del conocimiento en esta área específica de estudio. 
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    3.1 Diseño de materiales 

Cuando se aborda el tema del diseño de materiales como definición particular, se pueden 

encontrar normalmente conceptos que varían según el enfoque y el sentido pedagógico que se le 

dé al mismo. Para este caso en específico se prioriza la información que nos brinda Tomlinson 

(2011) en su trabajo The complete guide to the theory and practice of material development for 

language learning, el cuál define el diseño de materiales por medio de los siguientes principios: 

Materiales auténticos: Tomlinson (2011) plantea que los materiales deben reflejar la 

realidad de las estudiantes y abordar la cultura desde una perspectiva no tradicional, presentando 

cómo se utiliza el idioma en contextos reales, sin duda este principio que guía materiales 

auténticos se vuelve primordial a la hora de diseñar un material que trate de enseñar una lengua, 

en este caso específico el inglés como lengua extranjera, ha sido de gran ayuda pensar en la 

realidad de las estudiantes y el contexto que cada una de ellas tiene ya que, logra que el diseño de 

un currículo o de diversas actividades que favorezcan la enseñanza del inglés sea más efectivo a 

la hora de aplicar las clases de inglés por medio del módulo. 

Representación de diversos grupos sociales: para Tomlinson (2011) los textos y 

herramientas seleccionados deben mostrar la diversidad étnica, económica y otros aspectos para 

que los estudiantes comprendan la identidad cultural y las diferencias sociales. 

Habitualmente, al diseñar materiales de enseñanza, no se suele considerar la importancia 

de la identidad cultural. Los módulos, guías, libros y otros recursos didácticos destinados a 

facilitar la enseñanza suelen ser genéricos y no priorizan el reconocimiento de la diversidad 

cultural o económica en su desarrollo. Sin embargo, en el marco de la investigación en curso, se 

ha destacado la necesidad de reconocer a la población y sus diferencias sociales. Esto se ha 

convertido en una prioridad a la hora de crear un material eficaz que pueda aplicarse en un 
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contexto real. En este sentido, se ha considerado esencial incluir una representación específica de 

un grupo social particular: mujeres adultas que no han completado su educación formal y que 

presentan diversas necesidades de aprendizaje. 

Adaptación cultural y variedades lingüísticas: para Tomlinson (2011) los materiales 

deben abordar más que la identidad cultural simbólica, centrándose en la experiencia de aprender 

una lengua extranjera y las situaciones en las que se usa, incluyendo las variedades lingüísticas y 

sus diferencias. 

Es necesario identificar las necesidades lingüísticas que pueden tener los estudiantes ya 

que, si no se tienen en cuenta estas, en una clase o en este caso un módulo de inglés puede 

carecer de los componentes de enseñanza necesarios para que los estudiantes alcancen el 

dominio de la lengua y el desarrollo de habilidades, en este caso la escritura. Para esta 

investigación por medio de la prueba piloto que será explicada posteriormente se identificaron 

las posibles dificultades lingüísticas de la población que antes no se tenían en cuenta, como la 

comprensión lectora y las dificultades de escritura que las alumnas tienen en el español, esto deja 

ver que para el desarrollo de un módulo para esta población en específico necesita de ejercicios 

claros, con ejemplos que logren delimitar las actividades que se deben hacer en cada punto a 

desarrollar. 

Instrucciones claras: para Tomlinson (2011) los materiales deben proporcionar 

instrucciones claras que ayuden a los estudiantes a determinar qué hacer y ofrecer una variedad de 

estrategias de aprendizaje. También es importante considerar el nivel de los alumnos y 

proporcionar herramientas para comprender palabras clave a través del contexto en la lectura. 

En este caso y de la mano de la identificación de dificultades lingüísticas de la población 

se logra tener un panorama claro sobre cómo debe ser cada ejercicio que se plantee en el módulo. 



35  

La revisión documental de los principios que dicta Tomlinson (2011) fueron esenciales en la 

creación del material, ya que permitieron dar una visión clara de cómo crearlo, y bajo esos 

principios se creó el mismo, tratando de que sea un material efectivo para la enseñanza del 

inglés. 

Relacionando estos principios, se observa que los materiales de enseñanza de idiomas 

actuales a menudo carecen de actividades que reflejen situaciones comunicativas cotidianas. Por 

lo tanto, es necesario proporcionar una amplia exposición al idioma utilizado, tanto oral como 

escrito, para que los estudiantes puedan analizar cómo las personas resuelven situaciones e 

interactúan en diversos contextos. En el marco de la investigación ha sido necesario que el 

diseño cuente con actividades que permitan un análisis a los estudiantes de las situaciones que 

pasan en la vida diaria para que sea más fácil su desarrollo y que realmente el conocimiento se 

profundice y sea interiorizado durante cada lección que se lleve a cabo. 

Los materiales deben adaptarse al contexto específico de uso, teniendo en cuenta las 

necesidades, características y limitaciones de los estudiantes, así como el entorno en el que se 

utilizarán. Esto implica considerar factores como la edad, la cultura, el género y las necesidades 

específicas de los estudiantes. 

Cuando se analizan las directrices de Tomlinson (2011) se inicia con la creación del 

módulo, para esto durante la investigación se puede determinar diferentes momentos que 

existieron durante el ejercicio de investigación que han sido guiados por los lineamientos de 

Tomlinson (2011), que serán descritos a continuación: 

Prediseño del módulo Writing for Adults: como primer momento se realizó la 

tarea de realizar un prediseño de un módulo enfocado en el desarrollo de la habilidad de 

escritura en inglés para adultos. Siguiendo de cerca los influyentes lineamientos propuestos por 
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Tomlinson (2011) descritos en este capítulo. Para este momento se involucraron diferentes 

características que han sido descritas con anterioridad, con el ánimo de comprobar la teoría de 

diseño de materiales. Iniciando con la determinación de establecer instrucciones claras que 

permitieran a los estudiantes comprender y ejecutar las tareas de escritura de manera efectiva, lo 

que puede sentar las bases para un aprendizaje sólido y significativo. 

Un segundo punto de inflexión en el prediseño fue la búsqueda de la 

autenticidad en el material de enseñanza. Las investigadoras se comprometieron a 

diseñar ejercicios y tareas que reflejaran situaciones de la vida real, lo que 

permitiría a los estudiantes no solo aprender el idioma, sino también aplicarlo en 

contextos cotidianos. Este enfoque auténtico promete fomentar una mayor 

motivación y relevancia en el proceso de aprendizaje, despertando el entusiasmo de 

las estudiantes. 

Un tercer y crucial aspecto en la creación de este módulo fue la representación de 

diversos grupos sociales y la adaptación cultural y variedades lingüísticas. Las investigadoras 

reconocieron la importancia de reflejar la diversidad y la multiculturalidad en el material, 

garantizando que los estudiantes se sintieran identificados y respetados, independientemente de 

su origen o contexto. Este enfoque permite enriquecer la experiencia de aprendizaje al incorporar 

diferentes perspectivas y voces en el proceso. 

Durante la creación del módulo, se hace crucial hablar no solo de un diseño de material, 

sino de que es y cómo se estructura un módulo de enseñanza como material pedagógico, en este 

caso un módulo como material pedagógico, que definido por Cáceres y Martínez (2022) para su 

plan Docencia en Red 2022-2023 para la Universidad Politécnica de Valencia, lo define como 

una sesión de formación construida desde los contextos y entornos de cada asignatura que 
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incluye uno o varios objetos de aprendizaje, y objetos de acoplamiento necesarios (actividades de 

aprendizaje, evaluación…) para dar sentido global a la sesión. 

En este caso, el módulo creado en la investigación ha sido construido desde los contextos 

sociales, sin embargo, al hablar de los entornos de las asignaturas en este caso el inglés para esta 

población, es un entorno natural ya que se alude a la educación no formal que es donde se 

encuentran los alumnos, a este aspecto Cenoz, J. & Perales, J. (2000) plantea que , los aprendices 

que desean aprender una nueva lengua están motivados por un deseo: satisfacer sus necesidades 

comunicativas, generando nuevas oportunidades, que a partir de lo que oyen y su bagaje 

lingüístico de la primera lengua desarrollan ellos mismos estructuras propias para exteriorizar lo 

que piensan. 

Ahora bien, acudiendo nuevamente a Cáceres y Martínez (2022) nos hablan de cómo 

debe ser el desarrollo de un módulo, en este caso hay que tener en cuenta lo más importante: 

captar la atención de los estudiantes y motivarlos para el aprendizaje a través de un módulo. 

Cáceres y Martínez (2022) proponen utilizar un lenguaje directo y motivador, que nos 

permita llegar al estudiante, en este sentido emplearemos los pronombres (tú o nosotros). Esto 

pretende familiarizar al estudiante con el material que se realizó, así la estudiante puede apreciar 

que el módulo va dirigido a ella, creando cierto aprecio por lo que se realizó por y para cada una 

de ellas. 

Como lo menciona Cáceres y Martínez (2022) se deben utilizar imágenes, gráficos, 

tablas, cuadros explicativos, aprovechando recursos audiovisuales o reales para no abusar del 

texto escrito. En este caso se hizo necesario crear actividades como el origami, experimentos, 

ejercicios físicos; que permitieron crear un módulo más oportuno para la población en cuestión, 

haciendo pausas activas que crearán un mejor ambiente escolar. 
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Se comprobará que el contenido es legible y que la información proporcionada a lo largo 

del módulo es coherente, clara y suficiente para que la estudiante alcance los objetivos 

propuestos, a su vez unificaremos el tamaño y estilo de la letra, empleando un lenguaje, sin 

errores ortográficos ni gramaticales. Sin duda el fondo no es lo único que importa a la hora de 

crear un módulo, se debe tener en cuenta también la forma que este tiene, por lo cual para la 

creación del módulo se realizó un diseño preciso que se validó mediante la prueba piloto para así 

después emplearlo en el desarrollo de las clases con los cambios pertinentes que arrojaron los 

resultados de dicha prueba. 

Todos estos lineamientos mencionados por Cáceres y Martínez (2022) que convergen y 

complementan con los ideales de Tomlinson (2011), permitieron realizar un prediseño que 

permitiera abarcar las posibles necesidades de las participantes que después en un segundo 

momento se pone a prueba. 

Interacción con la población: el segundo momento se centró en la puesta a prueba 

del módulo prediseñado por el grupo de investigadoras. Con el firme propósito de 

garantizar su eficacia y adecuación, se decidió llevar a cabo una prueba piloto del material. Este 

paso crucial involucró la participación de una participante adulta, que se convirtió en la 

protagonista de esta fase crucial del diseño. La interacción entre las investigadoras y la 

participante durante la prueba piloto se convirtió en un valioso puente de comunicación, durante 

este proceso, se establecieron canales abiertos de retroalimentación y se fomentó un diálogo 

constante, permitiendo que la estudiante compartiera sus experiencias, desafíos y sugerencias, 

para el material. Esta interacción cercana generó un valioso flujo de información que fue esencial 

para evaluar la eficacia del módulo y su capacidad para abordar las necesidades reales de los 

estudiantes. 
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Reajuste y creación de la versión final del módulo Writing for Adults: la interacción 

con la población durante la prueba piloto, prueba que fue antes de la aplicación, permitió la 

identificación de áreas que requerían ajustes y mejoras. Esta valiosa retroalimentación condujo a 

reajustes necesarios en el módulo, garantizando que fuera aún más efectivo y pertinente para las 

estudiantes. Así este tercer momento, marcado por una interacción colaborativa entre 

investigadoras y la participante, resultó en un proceso de refinamiento que permitió que el 

módulo alcanzara su máximo potencial en la búsqueda de diseñar un material exclusivo que le 

permitiera a las participantes desarrollar su habilidad de escritura en inglés. 

De este modo, y después de los tres momentos mencionados, se llega a un diseño que se 

ha hecho directamente para la población en cuestión, ya que trata de relacionar los principios del 

diseño de materiales relacionando con las ideas desde la andragogía que dejan ver las para 

adultos, con ejercicios serios, claros y precisos, por otro lado, el currículo de este trata de tener 

actividades que le permitan al alumnado relacionar su cultura con ejercicios de escritura en la 

lengua extranjera, mientras que las necesidades específicas de las estudiantes son transformadas 

en ejercicios simples, que crean un aprendizaje más profundo y real. 

El diseño y la selección del currículo y los materiales educativos deben basarse en el 

contexto. El contexto se refiere a las circunstancias sociales, culturales, económicas y políticas 

en las que se imparte la educación, mientras que la naturaleza se refiere a las características y 

objetivos del sistema educativo. Para materializar esto que menciona Tomlinson (2011), además, 

de tener en cuenta el contexto de las estudiantes como ya ha sido mencionado, se considera la 

naturaleza de la educación informal, entendiendo que los objetivos de esta no son tan claros a la 

hora de realizar un material, se tiene en cuenta que el trabajo de investigación es un trabajo 

comunitario que trata de guiarse más por el contexto del alumnado que por un objetivo del 
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sistema educativo. 

En consecuencia, con lo descrito en los párrafos anteriores se hace pertinente la búsqueda 

de una práctica pedagógica que confluya con el material diseñado, al analizarse una forma 

particular, y después de una larga búsqueda se determina que el aprendizaje significativo 

funciona como práctica pedagógica ideal al aplicar un módulo centrado en la habilidad de 

escritura en inglés como lengua extranjera, en este sentido es pertinente hablar de aprendizaje 

significativo como: 

la adquisición de nuevos significados a partir del material de aprendizaje presentado, que 

requiere tanto una actitud de aprendizaje significativa como la presentación al estudiante 

de un material potencialmente significativo. A su vez, esta última condición supone: 1) 

que el propio material de aprendizaje se pueda relacionar de una manera no arbitraria 

(plausible, razonable y no aleatoria) y no literal con cualquier estructura cognitiva 

apropiada y pertinente (esto es, que posea un significado <<lógico>>) y 2) que la 

estructura cognitiva de la persona concreta que aprende contenga ideas de anclaje 

pertinentes con las que el nuevo material se pueda relacionar. (Ausubel, D. 2002, p.25). 

De este modo como lo menciona Ausubel (2002) el aprendizaje significativo debe estar 

apoyado de una actitud de aprendizaje significativa pero también debe estar apoyado de material 

potencialmente significativo, este puede consistir de componentes valiosos donde cada 

componente de la tarea de aprendizaje debe pensarse en conjunto de todas las habilidades de 

conocimiento, que se debe relacionar con cada individuo que está en la tarea de aprender, que le 

permita conectar conocimientos previos con los ejercicios que ve en cada lección, o en un 

material de aprendizaje exclusivo. 

Según Ausubel (2002), el aprendizaje significativo ocurre cuando la estudiante es capaz 
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de vincular de manera activa y relevante los nuevos conceptos o ideas con su conocimiento 

previo, es decir, con su estructura cognitiva. Esto implica que el aprendizaje no se trata solo de 

memorizar información de manera aislada, sino de establecer conexiones significativas entre los 

nuevos conceptos y los conceptos existentes en la mente de la estudiante. En este contexto 

especifico, se ha construido el módulo con base a los ideales que se tienen de la población en 

cuestión, creando ejercicios que les permitan relacionar el aprendizaje del inglés como lengua 

extranjera con situaciones de su vida cotidiana, que implican el desarrollo de ideas que 

involucran contextos cercanos, como la familia, el barrio, la ciudad y la personalidad de cada 

estudiante. 

Ausubel (2002) también enfatizó la importancia de la organización del material de 

aprendizaje. Según su teoría del aprendizaje significativo, el material debe presentarse de manera 

clara y estructurada, de modo que los estudiantes puedan comprender cómo se relaciona con su 

conocimiento previo. Además, propuso el uso de organizadores previos, que son estructuras o 

esquemas que sirven como punto de partida para facilitar la asimilación de nueva información. 

Cuando se está diseñando el módulo, sin duda se hace importante tener en cuenta la 

información que proporciona el autor para realizar no solo un currículo que ha sido estructurado 

para darle una vista general al estudiante de lo que vera en las sesiones de manera clara y 

organizada para que se vuelva más fácil para la estudiante, sino que pensando en el aprendizaje 

significativo y con la idea de relacionar los conocimientos, se creó un apartado final que organiza 

los tiempos gramaticales que se estudiarán durante la aplicación del módulo que permite una 

relación entre este apartado y lo que se desarrolla durante el material entero. 

Así pues, el aprendizaje significativo, según David Ausubel (2002), implica la 

construcción activa de significados por parte de la estudiante, al relacionar de manera relevante y 
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sustantiva los nuevos conocimientos con su conocimiento previo. Esto favorece una comprensión 

más profunda y duradera de los conceptos, en contraposición al mero aprendizaje por repetición 

o memorización. Para los adultos, en específico para una investigación que busque propiciar la 

enseñanza del inglés como lengua extranjera por medio de un material de aprendizaje propio, el 

aprendizaje significativo que define Ausubel (2002) funciona de manera ideal para materializar 

lo que se busca, ya que, este nos permite crear lazos de aprendizaje reales, que desarrollan la 

habilidad de escritura en inglés como lengua extranjera. 

Para concluir, el tema de los materiales en la enseñanza de un idioma ha sido objeto de 

debate. Los recursos más utilizados en las clases de inglés son los materiales comerciales y los 

creados por los profesores, pero estos últimos deben adaptarse a las necesidades locales ya que, 

los libros comerciales no las consideran y no logran darse cuenta de todo lo que abarca el 

contexto social de un estudiante. A su vez se hace importante priorizar el aprendizaje 

significativo como practica pedagogía dentro del módulo diseñado durante la investigación, y los 

lineamientos para la construcción de un módulo definidos con anterioridad. Todo en conjunto 

hace que este concepto sea primordial en la investigación ya que, apoyadas en lo que menciona 

Tomlinson (2011), Ausubel, Cáceres y Martínez se diseña un módulo único que responda a las 

necesidades de los estudiantes. 

3.2 Andragogía 

Según Knowles (2015) el termino de andragogía fue introducido en la década de 1970 en 

donde se presenta un concepto en el que los adultos y los niños aprenden de manera diferente 

como lo menciona en su libro “The Adult Learner” [el alumno adulto], la andragogía es un 

intento de enfocarse en la estudiante el cual intenta codificar las diferencias entre adultos y niños. 

La andragogía presenta los principios básicos del aprendizaje de adultos que a su vez buscan 
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diseñar y llevar a cabo la enseñanza en adultos para construir un aprendizaje eficaz, el proceso 

para adultos es un modelo visto desde una perspectiva más transaccional que habla de las 

características del aprendizaje, no de las metas o los fines ocultos por lo que se podría decir que 

la andragogía es aplicable a cualquier aprendizaje de adultos. 

En el campo de la educación para adultos (AE) (Adult Education) se critica que la 

andragogía suele centrarse únicamente en lo individual y no desde una perspectiva social critica 

donde se pueda debatir la relación de AE con la sociedad. 

Teniendo lo anterior en cuenta podremos analizar que la andragogía es un conjunto central 

de los principios del aprendizaje en adultos, en este caso los seis principios fundamentales de la 

andragogía son: 

• La necesidad del alumno de conocer: la importancia de la necesidad de conocer 

según la perspectiva de la andragogía de Knowles (2015) radica en el reconocimiento de 

que los adultos son aprendices motivados por la relevancia y la aplicación práctica del 

conocimiento. Para la investigación, esta necesidad se vuelve evidente a medida que se 

personaliza el contenido y las actividades dentro del módulo, para satisfacer las demandas 

específicas de los adultos que buscan mejorar sus habilidades de escritura en un contexto real. De 

esta manera, la consideración de la necesidad de conocer se convierte en un pilar fundamental en 

la andragogía, especialmente cuando se materializa en un módulo diseñado para adultos que 

buscan desarrollar sus competencias de escritura en inglés de manera práctica y relevante. 

• El concepto de sí mismo del alumno: el concepto de sí mismo del alumno es de 

suma importancia en la andragogía, ya que reconoce que los adultos traen consigo una riqueza de 

experiencias y un sentido de identidad que influyen en su proceso de aprendizaje. En un módulo 

este concepto se manifiesta claramente al considerar la autoimagen, la autoeficacia y la 
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motivación intrínseca de los estudiantes. Al valorar la autoimagen del adulto como un aprendiz 

capaz y con experiencias previas, el módulo puede fomentar la confianza en sí mismo y la 

autoeficacia, lo que a su vez contribuye a un aprendizaje más efectivo. Además, al permitir que 

los estudiantes se identifiquen con el contenido y vean cómo su desarrollo de habilidades de 

escritura en inglés se alinea con sus objetivos personales y profesionales. 

• La experiencia previa: esto radica en el reconocimiento de que los adultos 

cuentan con un cúmulo de vivencias y conocimientos acumulados a lo largo de sus vidas, los 

cuales son recursos valiosos para su aprendizaje. En los posibles resultados que se esperan como 

parte de la investigación enfocada en el desarrollo de un material exclusivo que se centre en la 

propiciación de la escritura en inglés, se considera que la experiencia previa se manifieste al 

aprovechar el bagaje individual de las estudiantes, este enfoque permite diseñar actividades y 

contenido que se relacionan con las experiencias pasadas de las participantes, permitiéndoles 

construir sobre lo que ya saben y aplicar sus conocimientos previos al nuevo contexto de 

aprendizaje. De esta manera, se fomenta la participación, la motivación y la sensación de 

empoderamiento, ya que las estudiantes se sienten reconocidas y valoradas por sus experiencias. 

• Disposición para aprender: según la perspectiva de la andragogía, este principio 

es esencial para el éxito del proceso educativo en adultos, ya que parte del principio de que el 

aprendizaje es una elección personal y voluntaria. En el módulo diseñado, esta disposición se 

vuelve evidente en el compromiso activo de los estudiantes adultos que eligen participar en el 

programa de aprendizaje mediante la convocatoria cerrada. Este enfoque resalta la importancia 

de empoderar a los adultos para que sean los motores de su propio proceso de aprendizaje, 

permitiéndoles definir sus metas y objetivos, y asumir la responsabilidad de su educación. La 

disposición para aprender se manifiesta en la dedicación y el interés de las estudiantes por 
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adquirir nuevas habilidades de escritura en inglés, lo que a su vez contribuye a un ambiente de 

aprendizaje motivador y autónomo, donde los adultos se convierten en agentes activos de su 

desarrollo educativo. 

• Orientación en el aprendizaje: este principio es de vital importancia para 

proporcionar a los adultos la dirección y el apoyo necesarios en su camino educativo. En este 

caso, esta orientación se manifiesta a través de la provisión de recursos claros, apoyo 

individualizado y un marco estructurado que guía a las estudiantes dentro del módulo en su 

proceso de aprendizaje. La orientación contribuye a la creación de un ambiente de aprendizaje 

donde las participantes se sienten respaldados y capacitados para establecer sus objetivos, seguir 

un plan de estudios específico y recibir retroalimentación constructiva. Esto, a su vez, promueve 

la autonomía y la responsabilidad en las estudiantes, ya que pueden contar con la orientación 

necesaria para alcanzar sus metas de desarrollo de habilidades de escritura en inglés de manera 

efectiva y eficiente. 

• Motivación para aprender: este principio se erige como un pilar fundamental en 

el proceso educativo de adultos, reconociendo que estas aprendices son impulsadas por metas y 

necesidades personales. En el módulo diseñado como parte de la investigación, la motivación se 

hace visible en la disposición activa de los estudiantes para embarcarse en el proceso de 

aprendizaje. Este enfoque destaca la importancia de relacionar el contenido con las metas y 

aspiraciones individuales de los adultos, creando un ambiente de aprendizaje que es personal, 

relevante y significativo. Cuando las estudiantes se sienten motivados y conectados con el 

material, experimentan un mayor compromiso, persistencia y satisfacción en su camino de 

adquisición de habilidades de escritura en inglés. La motivación para aprender, por tanto, se 

convierte en un motor esencial en la andragogía, especialmente cuando se refleja en un módulo 
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diseñado para mujeres adultas que buscan mejorar sus habilidades de escritura en inglés a través 

de un proceso educativo que se alinea estrechamente con sus objetivos y aspiraciones personales. 

Ahora bien, en el módulo de diseño propio se puede evidenciar la participación de los 

seis principios fundamentales de la andragogía dado que las alumnas se interesan por adquirir el 

conocimiento, muestran en cada lección su disposición por aprender y su motivación para 

lograrlo es su principal objetivo, además, aprovechan herramientas como su conocimiento previo 

para facilitar algunos temas vistos en cada lección o incluso para generar su propia relación de la 

realidad con los ejercicios propuestos durante todo el módulo. 

A continuación, se presenta la figura 1 y 2 obtenidas por Knowles (2015) donde se 

evidencia las tres dimensiones en las cuales se enfoca la andragogía. 

Para Knowles (2015) en la figura 1 se puede observar cómo los tres anillos del modelo 

interactúan permitiendo así que el modelo ofrezca un proceso sencillo para entender situaciones 

del aprendizaje en adultos.
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Figura 1. Andragogy in practice [la andragogía en la práctica] 
 
 

 
 
 

Nota. The Adult Learner (Knowles, Holton, and Swanson,1998). 
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Figura 2. La Andragogía en la práctica 
 
 
 
 

 
 
 
 

Nota. La figura muestra cómo se desarrollan entre si los tres anillos del modelo presentado 

por Malcom Knowles en la cual se presenta con una traducción literaria brindad por las 

investigadoras. 
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Knowles (2015) también menciona que, como se puede observar en la figura 1 en el 

anillo exterior se presenta el modelo Goals and Porpuse for Learning (Objetivos y Propósitos del 

Aprendizaje) estos son los objetivos presentados como el resultado del desarrollo, estos sirven 

para dar forma y moldear la experiencia de aprendizaje. En este modelo los objetivos pueden 

verse enfocados en tres categorías: 

• Crecimiento individual. 

• Crecimiento institucional. 

• Crecimiento social. 

En el segundo anillo se observa el modelo Individual and Situational Differences 

(Diferencias individuales y situacionales), este anillo se presenta como variables, en este punto se 

continúa aprendiendo sobre todas aquellas diferencias que pueden llegar a impactar el 

aprendizaje en los adultos y que actúan como filtros que dan forma a la práctica de la andragogía. 

Estas variables se agrupan en: diferencia de materia, diferencias situacionales y 

diferencias individuales de los alumnos, esto con el fin de mostrar que diferentes temas pueden 

llevar a utilizar diferentes estrategias de aprendizaje. 

De la misma manera, Knowles (2015) menciona que en diferencias situacionales se logra 

capturar cualquier factor que pueda surgir en una situación de aprendizaje determinada, en 

algunos casos puede suceder que aprender en grupos grandes signifique que las actividades de 

enseñanza estarán menos adaptadas a situaciones de la vida real teniendo en cuenta que, en un 

contexto social pueden ocurrir eventos que afecten la experiencia de enseñanza dado a su mismo 

entorno. 

Ahora bien, con las diferencias individuales se puede ver afectado el proceso de 

enseñanza únicamente por la estudiante ya sea por una diferencia cognitiva, de estilo, 
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personalidad o conocimiento previo, algunas de las diferencias individuales que pueden tener un 

fuerte impacto sobre el aprendizaje son: campo de articulación, atención focal, tolerancia a la 

frustración, ansiedad, motivación de logro y conocimientos previos y rendimiento y estos a su 

vez fueron pensados a través de su contexto y sus conocimientos previos. 

3.3 Enseñanza del inglés como lengua extranjera 

Para abordar la enseñanza de inglés como lengua extranjera es importante definir lo que 

se entiende como lengua extranjera en esta investigación, según el Ministerio de Educación 

Nacional el cual hace referencia de sus siglas MEN en las guías n° 22 de Estándares Básicos de 

Competencias en Lenguas Extranjeras: se define esta como: 

Aquella que no se habla en el ambiente inmediato y local, pues las condiciones sociales 

cotidianas no requieren su uso permanente para la comunicación. Una lengua extranjera 

se puede aprender principalmente en el aula y, por lo general, la estudiante está expuesto 

al idioma durante períodos controlados. A pesar de no ser usada en circunstancias 

diferentes a las académicas, los estudiantes de una lengua extranjera pueden alcanzar 

altos niveles de desempeño para ser comunicadores eficientes cuando así lo requieran 

(MEN, 2006, p.5). 

Teniendo en cuenta esto es necesario resaltar que el modo en que se llevará a cabo esta 

investigación, serán clases impartidas en aulas y llevadas por la motivación de aprender por parte 

de las mujeres inscritas en el proyecto, más allá de una necesidad de comunicación en su entorno 

o vida laboral. 

Según Harmer (2007) se ha sugerido que los estudiantes de inglés como lengua extranjera 

tienden a aprender el inglés para poder usarlo cuando viajan o a modo de superación personal, 

así que la enseñanza del inglés debe considerar la relación de lenguaje y contexto durante los 
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espacios de aprendizaje. Esto significa que lo que están leyendo o estudiando en el módulo 

debería parecerse a cosas que ya conocen, para que lo que están aprendiendo no sea muy 

diferente. Por otro lado, debemos tener en cuenta la población a la cual está dirigida la 

investigación. La enseñanza del inglés como lengua extranjera puede presentar diferencias de 

aprendizaje dependiendo de las habilidades, conocimientos y preferencias, una de estas 

diferencias también es la edad. 

Within adult education, the acquisition of a foreign language shows that older students 

usually (although not always) have a wider range of life experiences to draw on, they 

tend to be more disciplined than adolescents and are dedicated to the task of learning even 

when it seems quite boring, they usually have a clear idea of why they are learning and 

can maintain their motivation, holding on to long-term learning goals. [Dentro de la 

educación para adultos, la adquisición de una lengua extranjera, evidencia que los 

alumnos de más edad suelen tener (aunque no siempre) un abanico más amplio de 

experiencias vitales a las que recurrir, suelen ser más disciplinados que los adolescentes y 

se entregan a la tarea de aprender incluso cuando parece bastante aburrida, suelen tener 

una idea clara de por qué están aprendiendo y pueden mantener su motivación, 

aferrándose a objetivos de aprendizaje a largo plazo]. (Harmer, 2007, p. 12-15). 

Con esto podemos decir que los procesos de enseñanza varían para los individuos por 

esto la necesidad de moldear y ajustar las metodologías y materiales propuestos para las clases, 

aprender una lengua extranjera puede conllevar dificultad para el adulto, por sus experiencias 

pasadas y el retomar de nuevo un proceso académico, el uso de herramientas personalizadas para 

la enseñanza de una la lengua extranjera es vital para suplir las necesidades que cada alumno 

tiene, como en este caso, la edad y las características que le acompañan, más aún cuando la 
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lengua extranjera se desarrolla únicamente en entornos educativos. 

Otro de los aspectos en la enseñanza del inglés como lengua extranjera son los niveles de 

comprensión con los que cada alumno inicia su proceso de aprendizaje de lengua extranjera. 

English teachers often make three basic distinctions to classify their students' 

knowledge of the language: beginner, intermediate, and advanced. Beginners are 

those who do not know any English and advanced students are those whose level 

of English is competent, allowing them to read simplified texts and communicate 

fluently. Between these two extremes, the intermediate level suggests a basic 

competence in oral and written expression and the ability to communicate 

fluently. [Los profesores de inglés suelen hacer tres distinciones básicas para 

clasificar el conocimiento del idioma de sus alumnos: principiante, intermedio y 

avanzado. principiantes son aquellos que no saben nada de inglés y los 

estudiantes avanzados son aquellos cuyo nivel de inglés es competente, lo que les 

permite leer textos no simplificados y comunicarse con fluidez. Entre estos dos 

extremos, el nivel intermedio sugiere una competencia básica en la expresión 

oral y escrita y la capacidad de comunicarse con fluidez]. (Harmer, 2007, p. 17). 

Sin embargo, por este motivo las actividades que se plantearan en el módulo fueron 

basadas en un nivel especifico de la lengua en este caso el nivel A1 (el cual se especificara más 

adelante) junto con una prueba piloto con un individuo de la población a investigar la cual hizo 

comentarios con respecto al diseño y complejidad de estos los cuales sirvieron para ajustar los 

componentes de dichas actividades, ya que como anteriormente se mencionó Harmer (2007) 

indica que los adultos en su proceso de aprendizaje llevan a cabo transformaciones que implican 

su contexto y experiencias. 
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Entendiendo lo anterior es indispensable mencionar que la enseñanza de una lengua varía 

según las características de los estudiantes, pues las metodologías que se han propuestos para la 

enseñanza de alguna lengua son extensas, para esta investigación y el diseño del módulo, otra de 

las metodologías seleccionadas, se escogió el método de gramática- traducción el cual se conoce 

con otros nombres como como lo menciona Larsen-Freeman y Anderson (2011) el método 

clásico usado en el siglo XX para que los estudiantes pudiesen acceder a libros extranjeros, este 

método también buscaba familiarizar al estudiante con la lengua extranjera, aunque el mismo 

también expone que el uso de esta metodología no lleva al desarrollo y/o uso de lengua, pero 

resulta beneficioso para los primeros niveles de acercamiento a la lengua. por tal motivo durante 

el diseño del módulo se puede observar cómo cada componente está traducido en ambas lenguas 

(ver anexo 1) para generar familiaridad y ejercicios de memoria, aunque este método ha sido 

criticado por no permitir un desarrollo adecuado de la lengua es importante mencionar que esta 

investigación busca mejorar el desarrollo de la habilidad de escritura en el inglés así que el 

método de gramática- traducción permite que la estudiante pueda tener un amplio panorama de la 

gramática y estructuras de la lengua extranjera que se esté aprendiendo, además Harmer (2007) 

también menciona para este método de gramática-traducción que el objetivo por el que se 

introdujo este método para la enseñanza de una lengua extranjera fue para presentar al estudiante 

reglas gramaticales y vocabulario general, aunque el mismo ha dejado de usarse es importante 

mencionar que la estudiante en los primeros niveles de acercamiento y adquisición de la lengua 

hacen procesos de traducción mentalmente, así que no es erróneo introducir este método como 

forma inicial de enseñanza del inglés. 

Definir la enseñanza del inglés como lengua extranjera resulta ser complejo por las 

extensas formas en que los seres humanos aprenden y se requiere de una gran cantidad de 
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métodos para interiorizar el inglés, en un país donde una lengua extranjera no es necesaria para 

las dinámicas socioeconómicas, por ende es importante mencionar que aunque el método 

seleccionado para la construcción y diseño del módulo no resulta exitoso para el desarrollo total 

de un idioma, ayuda en las etapas iniciales de reconocimiento de la lengua en especial de la 

habilidad que esta investigación pretende desarrollar en estas mujeres. 

La enseñanza del inglés también hace énfasis en la práctica docente y como el maestro 

está involucrado en el proceso, pues recordando que una lengua extranjera se desarrolla 

principalmente en las aulas o espacios específicos el rol del maestro es fundamental. Para 

Harmer (2007) en el proceso de enseñanza del inglés es esencial el papel que el maestro 

representa así que menciona algunos aspectos importantes para realizar un buen proceso en el 

aula y garantizar resultados en los estudiantes tales como: 

• Discute la personalidad que los maestros muestran a los estudiantes, ser de alguna manera 

diferente (y más "parecido a un maestro") del ser normal. 

• Habla sobre la necesidad de que los maestros sean adaptables y capaces de realizar 

diferentes roles en diferentes etapas de la lección. 

• La necesidad de crear una buena relación profesor-alumno como resultado de escuchar a 

los estudiantes, respetándolos y siendo totalmente imparciales en nuestro trato de 

individuos y grupos. 

• Menciona la necesidad de preparación, mantenimiento de registros y confiabilidad. 

• Indica que entre las habilidades que los docentes deben adquirir están la capacidad de 

manejar las clases, emparejar las tareas con diferentes grupos y circunstancias, 

proporcionar variedad en las lecciones y ofrecer a los estudiantes resultados de 

aprendizaje claros. 
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• Discute el conocimiento que los maestros deben adquirir, incluido el conocimiento del 

sistema lingüístico, los materiales disponibles, los recursos y el equipamiento del aula, y 

conocimiento de los últimos avances en el campo. 

Todos estos numerales son un breve resumen de las amplias características con las que 

debe contar el maestro a la hora de dar una clase, en espacial en el mundo de la enseñanza del 

inglés donde los estudiantes son vulnerables a la frustración o perdida de interés, por ende 

Harmer (2007) dedica todo un capítulo a este aspecto el de ser un “buen maestro”, con ello es 

notable que a pesar de que existan ilimitadas formas de enseñar una lengua extranjera es vital la 

forma en que el maestro aborda su clase, lo esencial que puede ser evidenciar los tipos de 

aprendizaje, el contexto, las características de la población, etc. 

3.4 Habilidad de escritura en inglés (writing) 

Harmer (2007) señala que la enseñanza de la escritura es esencial debido a varias razones 

fundamentales. La escritura ofrece a los estudiantes más "tiempo de reflexión" que la 

conversación espontánea, lo que les permite procesar el lenguaje de manera más efectiva, ya sea 

en contextos de estudio o activación. Se distingue entre dos enfoques principales: la escritura con 

fines de aprendizaje y la escritura con fines de escritura. 

En el primer enfoque, la escritura se utiliza como una herramienta de práctica y refuerzo 

para que los estudiantes trabajen con el lenguaje que están estudiando. Esto puede incluir la 

escritura de oraciones utilizando una estructura específica o nuevas palabras y frases. Estas 

actividades están diseñadas para reforzar el aprendizaje, particularmente para estudiantes que 

requieren actividades. Además, la escritura con fines de aprendizaje puede implicar la 

preparación de oraciones como paso previo a otras actividades. En contraste, la habilidad de 

escritura con fines de redacción se centra en desarrollar las habilidades de escritura de los 
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estudiantes. El propósito principal aquí es que los estudiantes se conviertan en escritores 

competentes en una variedad de contextos, como escribir correos electrónicos, cartas o informes. 

Además del lenguaje, se presta atención a la construcción textual, el formato, el estilo y la 

efectividad general. La organización de las actividades y la retroalimentación varían según el tipo 

de escritura, dependiendo de factores como la edad, el nivel, los estilos de aprendizaje y los 

intereses de los estudiantes. 

En síntesis, la enseñanza de la habilidad de escritura se basa en motivar a los estudiantes 

a escribir, ofreciendo actividades tanto para el aprendizaje como para el desarrollo de sus 

habilidades como escritores. Considerar el género, el proceso de escritura y la construcción del 

hábito de escritura es esencial para un enfoque efectivo en la enseñanza de esta 

habilidad (Harmer, 2007). 

La investigación que se presenta en este documento se apoya en un sólido marco de 

referencia teórica que abarca conceptos fundamentales para la creación e implementación exitosa 

de un módulo destinado a propiciar el desarrollo del idioma inglés. La andragogía, o la 

educación de adultos, es un elemento central en este contexto, considerando las particularidades 

y necesidades de un público adulto en su proceso de aprendizaje, anteriormente descritas. El 

constructivismo, por su parte, se convierte en la piedra angular que sustenta la estructura 

pedagógica, promoviendo la construcción activa del conocimiento por parte de los estudiantes.  

La investigación también se sumerge en el diseño de materiales, explorando la creación y 

adaptación de recursos específicos para la enseñanza del inglés como lengua extranjera, lo que 

resulta esencial para la efectividad del proceso educativo. Además, se considerarán las 

características distintivas de la enseñanza del inglés como lengua extranjera, tales como la 

importancia de la comunicación, la pronunciación, la gramática y el enfoque en la competencia 
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lingüística. Estos elementos, en conjunto, servirán como base teórica sólida para la posterior 

formulación y desarrollo de un módulo integral y eficaz. 

4. Referentes legales 

La presente investigación se adentra en el ámbito de los referentes legales que respaldan 

la implementación de un módulo diseñado para promover el desarrollo del idioma inglés. En este 

contexto, es esencial reconocer la relevancia y el impacto de las políticas públicas que han 

establecido la enseñanza del inglés como un objetivo estratégico en la educación, con el fin de 

fortalecer la competitividad y la integración global de la sociedad. Además, se explorarán las 

disposiciones legales relacionadas con la educación no formal, destacando su papel en la 

promoción de la educación continua y la enseñanza de idiomas a lo largo de la vida. Al analizar 

estos referentes legales, esta investigación se posiciona en el entorno normativo que enmarca la 

implementación del módulo, destacando su importancia en la promoción de la educación de 

calidad y la equidad en el acceso a la formación en el idioma inglés. 

4.1 Enseñanza del inglés desde la política pública 

Cuando los objetivos de esta investigación están relacionados a la educación en una 

población adulta y con ello la responsabilidad de un debido proceso de enseñanza, es importante 

incluir también los parámetros que desde el MEN (Ministerio de Educación Nacional) se 

establecen para la enseñanza de una lengua extranjera en ese caso el inglés, para así cumplir con 

los objetivos que el gobierno nacional desea en referencia a esta área del conocimiento. De este 

modo los siguientes apartados muestran cómo se componen y se regula su aplicación en 

instituciones y otros centros de enseñanza. En este caso las guías N° 22 Estándares Básicos de 

Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés explican: “mejorar la calidad de enseñanza de 

inglés dentro de la política de educación, permitiendo mejores niveles de desempeño en este 
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idioma, así pretende que los estudiantes al egresar del sistema escolar logren un nivel de 

competencia en inglés B1”. (MEN, 2006, p. 5). 

Para llevar a cabo este objetivo el Ministerio de Educación Nacional adoptó en “El 

Programa Nacional de Bilingüismo” un esquema con el cual se pudiera establecer las metas de 

nivel de desempeño en instituciones públicas por ello: 

El Ministerio de Educación Nacional escogió el Marco Común Europeo de Referencia 

para Lenguas: Aprendizaje, Enseñanza y Evaluación, un documento desarrollado por el 

Consejo de Europa, en el cual se describe la escala de niveles de desempeño paulatinos 

que va logrando la estudiante de una lengua. (MEN, 2006, p. 5). 

Ahora bien, estos estándares están contemplados para los estudiantes de colegios públicos 

y/o privados desde el grado primero hasta once, el cual debe iniciar con nivel A1 principiantes 

(nombre común del nivel en Colombia) y finalizar su media con el nivel B1 pre intermedio y 

finalmente los niveles superiores como B2 y C1 están propuestos para la educación superior, aun 

así, la guía n° 22 Enseñanza del inglés según Estándares Básicos de Competencias en Lenguas 

Extranjeras no menciona las regulaciones para la educación informal en Colombia, por ende, se 

realiza una revisión a la ley 115 de 1994 con respecto a la educación no formal e informal que es 

lo que concierne a esta investigación para así ver los propósitos que tiene el gobierno con 

respecto a la lengua extranjera, se evidencia que dentro el capítulo 2 Educación no formal y el 

capítulo 3 Educación informal y los 10 artículos que los componen no se menciona alguna 

instancia que exija la inclusión de una lengua extranjera como eje de cumplimento, por ello se 

lleva a cabo la ley 1651 de 2013 que modifica el artículo 20 de la ley 115 de 1994 donde se 

adiciona el siguiente literal “desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, 

escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en una lengua extranjera” y se dictan otras 
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disposiciones para la ley de bilingüismo. Así pues, se comenzará por hacer referencia al artículo 

6°. Que adiciona al artículo 38 de la ley 115 de 1994 el siguiente texto: 

Las instituciones de educación para el trabajo y desarrollo humano que decidan ofrecer 

programas de idiomas deberán obtener la certificación en gestión de calidad, de la 

institución y del programa a ofertar, sin perjuicio del cumplimiento de los demás 

requisitos establecidos en las normas jurídicas vigentes para el desarrollo de programas en 

este nivel de formación. Todas las entidades del Estado, cualquiera que sea su naturaleza 

jurídica o territorial, sólo podrán contratar la enseñanza de idiomas con organizaciones 

que cuenten con los certificados de calidad previstos en el presente artículo. (ley 1651 de 

2013, p. 2). 

Aunque nuestra investigación refiere a la educación informal, es importante mencionar 

esta modificación realizada a la educación no formal en la ley general de educación ya que es la 

primera vez que existe una regulación para la población adulta que no pertenece a los programas 

del gobierno. 

Continuando con lo dispuesto ministerialmente El Plan Nacional de Desarrollo 2018- 

2022 dispuesto en la página web de Colombia aprende junto con ECO (English for Colombia) 

planteó que: 

Se implementará un plan de enseñanza de segunda lengua que responderá a las 

necesidades del país y la normatividad vigente, se fortalecerán las capacidades 

institucionales de las Secretarías de Educación (…), se impulsará la formación y 

certificación de docentes y la implementación de contenidos y ambientes de aprendizaje 

innovadores. Se impulsará la formación y certificación de docentes y la implementación 

de contenidos y ambientes de aprendizaje innovadores”. (MEN, 2018). 
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Todo esto dando cuenta los logros que se han alcanzado con la implementación de estos 

proyectos, los cuales están mencionados en la página del Ministerio de Educación Nacional, tales 

como: 

• A través de la estrategia Inspiring Teachers, entre 2020 y 2021 se han beneficiado 

más de 4.800 docentes a través de diplomados y cursos de fortalecimiento de 

competencias pedagógicas en la enseñanza del inglés. 

• Con la estrategia contenidos Innovadores, la cual se desarrolla a través de un 

ecosistema de recursos multiplataforma que incluye Be (The)1: Challenge, actualmente 

más de 

330.000 estudiantes del país fortalecen sus competencias en inglés mientras juegan con la 

aplicación. Esta estrategia se complementa con los programas de radio ECO Kids y ECO 

Teens, que cuentan con más de 3.000 recursos educativos. 

• La línea Conectando Culturas cuenta con la estrategia Talkativ-E que promueve la 

práctica del inglés, intercambio cultural y experiencias de uso y exposición a la lengua de 

manera natural, y ha beneficiado en 2021 a 1.000 estudiantes. Por su parte, el proyecto 

Global Classroom, que busca unir aulas colombianas con aulas en el extranjero para promover 

proyectos educativos internacionales y la práctica del español e inglés entre culturas, ha contado 

con la participación de 215 instituciones educativas. (Programa Nacional de Bilingüismo – 

Educación rinde cuentas. s.f) 

Dándonos así cuenta de que el esfuerzo que se hace en referencia a la educación bilingüe 

para la educación no formal e informal es menor, ya que los estándares básicos, la ley general y 

los proyectos están enfocados a la educación básica y media, mostrando la necesidad de 

implementar estrategias o proyectos individuales que puedan acompañar el proceso de 

adquisición de una lengua extranjera a los adultos que lo deseen, por tal motivo la ejecución de 
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esta investigación, se basa en los estándares que el gobierno tiene para el primer nivel de la 

lengua A1 (principiante) haciendo énfasis en la habilidad de escritura, a continuación como se 

muestra en la tabla 1 se enseñaran los estándares que la guía n° 22 propone para este primer nivel 

de la lengua: 

 
Tabla 1 
 

Estándares básicos de escritura 
 

Escritura 

• Copio y transcribo palabras que comprendo y que uso con frecuencia en el salón de 

clase 

• Escribo el nombre de lugares y elementos que reconozco en una ilustración. 
 

• Respondo brevemente a las preguntas “qué, quién, cuándo y dónde”, si se refieren a mi 

familia, mis amigos o mi colegio. 

• Escribo información personal en formatos sencillos. 
 

• Escribo mensajes de invitación y felicitación usando formatos sencillos. 
 

• Demuestro conocimiento de las estructuras básicas del inglés. 

 
 

Nota. Adaptado de “guía n° 22 Enseñanza del inglés según Estándares Básicos de 

Competencias en Lenguas Extranjeras” (MEN, 2006, p. 15) Declaración de 

derechos de autor. 

Estos fueron los estándares tenidos en cuenta para la realización del módulo, ya que, 

estos adultos con los que se realiza la investigación no habían tenido aproximación alguna al 

inglés. Es importante mencionar el motivo de alinearnos a estos estándares, pues si por deseo del 

adulto quiere seguir con su proceso de aprendizaje de la lengua extranjera estará alineado a los 
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procesos que manejan las instituciones públicas con respecto a temáticas y niveles de esta. 

Como lo menciona García, R. Martínez, H. (2015) Existe una relación entre la legalidad 

correspondiente a la necesidad que las lenguas extranjeras demuestran en algunas áreas del 

aprendizaje y el emprendimiento. Por lo menos en Colombia, no sólo están proyectadas las leyes 

hacia la manutención de una cultura que adopte de manera básica un conocimiento de las lenguas 

extranjeras, sino que se consiente una importancia en el aprovechamiento académico y laboral 

que tienen estas. 

Así pues, la relevancia legal del aprovechamiento de las lenguas extranjeras es de tal 

magnitud que se encuentra en una estrecha relación con las áreas laborales y académicas del país. 

De esta forma, podemos aseverar que nuestro proyecto no sólo corresponde a una casualidad 

hipotética en contraste con las leyes colombianas, sino que representa un mecanismo de 

fortificación de estas. Es así como en el desarrollo de nuestro proyecto, estas leyes no sólo se 

aplican inadvertidamente, sino que también se pondrán en práctica en sentidos más hondos que 

la especulación. 

4.2 Educación informal 

Cuando se habla del tipo de educación que posee la investigación, se habla de educación 

informal, ya que el desarrollo del módulo se realiza en las instalaciones de la iglesia La 

Resurrección, en la localidad 18 Rafael Uribe, por medio de una convocatoria cerrada, sin 

ningún tipo de estándar que dicta la educación formal, por ello, en este apartado se definirá que 

es la educación informal aunada a la ley general de educación, ley 115 de 1994 emanada por el 

Congreso de la República, la cual no contiene notas de vigencia realizadas por la secretaria 

general del senado, la misma decreta: 

ARTICULO 43. Definición de educación informal. Se considera educación informal todo 
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conocimiento libre y espontáneamente adquirido, proveniente de personas, entidades, 

medios de comunicación masiva, medios impresos, tradiciones, costumbres, 

comportamientos sociales y otros no estructurados. 

ARTICULO 44. Misión de los medios de comunicación social. El Gobierno Nacional 

fomentará la participación de los medios de comunicación e información en los procesos 

de educación permanente y de difusión de la cultura, de acuerdo con los principios y fines 

de la educación definidos en la presente ley, sin perjuicio de la libertad de prensa y de la 

libertad de expresión e información. Asimismo, adoptará mecanismos y estímulos que 

permitan la adecuada y eficaz utilización de los medios de comunicación masivos como 

contribución al mejoramiento de la educación de los colombianos. 

ARTICULO 45. Sistema Nacional de Educación Masiva. Créase el Sistema Nacional de 

Educación Masiva con el fin de satisfacer la demanda de educación continuada, de 

validación para la educación formal y de difusión artística y cultural. El programa se 

ejecutará con el uso de medios electrónicos de comunicación o transmisión de datos, tales 

como la radiodifusión, la televisión, la telemática o cualquier otro que utilice el espectro 

electromagnético. El sistema incluye las acciones directas o indirectas cumplidas por 

medio de contratos o convenios, conducentes al diseño, producción, emisión y recepción 

de programas educativos, así como las demás complementarias y conexas necesarias para 

el buen cumplimiento de los fines de la educación. Sin perjuicio de lo que disponga la ley 

que desarrolla los mandatos constitucionales sobre planes y programas del Estado en el 

servicio de televisión, autorizase al Gobierno Nacional para participar en la constitución 

de una sociedad de economía mixta, encargada de administrar el Sistema de la educación 

informal. (ley 115 de 1994, p.12) 
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Continuando con lo referente a lo dispuesto ministerialmente, es apropiado dar cuenta de 

la naturalidad de lo que ha sido el desarrollo del módulo que ha funcionado como educación 

informal desde el principio, que no es certificable y que es dado desde el conocimiento previo de 

las investigadoras, que propicia el desarrollo de la habilidad de escritura de las estudiantes de una 

manera libre y espontanea. 

En definitiva, la exploración de los referentes legales en esta investigación arroja luz 

sobre la relevancia y el apoyo institucional que respalda la implementación de un módulo 

enfocado en el desarrollo del idioma inglés. La promulgación de políticas públicas que priorizan 

la enseñanza del inglés como un componente esencial de la formación educativa, establece un 

marco sólido que promueve la competencia en este idioma, preparando a los individuos para 

afrontar los desafíos globales del siglo XXI. La comprensión de este contexto normativo sienta 

las bases para un enfoque efectivo en la implementación de este módulo, alineado con los valores 

y propósitos establecidos en la legislación, y promoviendo así una educación de calidad y 

pertinente en el ámbito del idioma inglés. 
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Capítulo III 

5. Marco Metodológico 
 

El marco metodológico de esta investigación, que se enfoca en la implementación de un 

módulo para promover el desarrollo del inglés en adultos, se inscribe en el tipo de investigación 

acción educativa. Este enfoque metodológico se elige deliberadamente debido a su capacidad 

para combinar la investigación rigurosa con la acción práctica, permitiendo un ciclo continuo de 

observación, reflexión, planificación, implementación y evaluación. A su vez es pertinente 

mencionar que la metodología de la investigación es un menú abierto que permite que diversas 

posibilidades se alineen a los objetivos de la investigación. 

La investigación acción educativa se alinea de manera integral con el propósito de esta 

investigación, que busca no solo comprender los desafíos y oportunidades que enfrentan los 

adultos al aprender inglés, sino también generar intervenciones significativas y efectivas para 

medir el impacto de la enseñanza del inglés a través de un módulo centrado en la escritura para 

mujeres sin culminación escolar. 

A través de este enfoque, las participantes se convierten en agentes activas de cambio, 

colaborando en el diseño del material desde la prueba piloto aplicada que será descrita como 

instrumento, de la misma manera, con la implementación del módulo por parte de la población, 

contribuyendo al desarrollo de soluciones que respondan a sus necesidades y expectativas. En 

este marco metodológico, se presentarán en detalle el tipo de investigación, las participantes, y 

los diferentes instrumentos creados, que en conjunto explican el proceso de investigación que se 

realizó. 

    5.1 Tipo de investigación 

A modo de intervenir en los problemas sociales Lewin desarrolla la idea de 
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investigación-acción durante la postguerra la cual durante el desarrollo de esta 

investigación será nombrada con las siglas IA, desde el compilado La investigación en ciencias 

sociales: estrategias de investigación Páramo (2013) expone los ideales de Lewin considerando 

que la IA se plantea para cambiar y mejorar las prácticas existentes, bien sean educativas, 

sociales y/o personales. La IA se desarrolla de forma participativa, es decir, en grupos que 

plantean la mejora de sus prácticas sociales o vivenciales. En esta investigación se reunió un 

grupo de mujeres con el fin de mejorar su habilidad de escritura en el inglés como lengua 

extranjera y en conjunto lograr este desarrollo con sus conocimientos previos. 

Metodológicamente la IA se siguió desarrollando, siguiendo un proceso en espiral que 

fue desarrollado por Stephen Kemmis en su libro “The action research planner” [El planificador 

de investigación-acción] (2013) donde describe a la IA como un enfoque metodológico que se 

centra en la resolución de problemas y la mejora de la práctica en contextos educativos, por 

medio de la participación de la población, en el diseño o intervención de prácticas, modelos o 

materiales pedagógicos, en este caso la IA descrita por Kemmis funciona como herramienta que 

permite que la población participe en el diseño del módulo: writing for adults, como material 

pedagógico y exista una reflexión que permita mejorar los materiales existentes. Este enfoque se 

basa en la idea de que los profesionales, ya sea en la educación o en otros campos, pueden ser 

investigadores activos de su propia práctica y, a través de la reflexión y la acción deliberada, 

pueden llevar a cabo cambios positivos en sus entornos de trabajo. 

La investigación-acción implica un ciclo de cuatro pasos, que a menudo se denomina 

"ciclo de espiral". Estos pasos son: 
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Figura 3 

Ciclo en espiral de la investigación acción planteado por Stephen Kemmis 

 
 

Nota. La figura muestra el ciclo en espiral que plantea Stephen Kemmis desde su libro 

“the action research planner” adaptada desde un diseño propio. 

Cuando abordamos el objetivo de esta investigación la cual es analizar el impacto de la 

enseñanza del inglés a través de un módulo de diseño propio centrado en la escritura en la lengua 

extranjera en mujeres mayores de 25 años sin culminación del nivel de educación media, se 

puede evidenciar el ciclo en espiral de la siguiente manera: 

Ciclo en espiral 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Planificación Acción Observación Reflexión 
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Ciclo en espiral dentro de la investigación 

 

Planificación Acción Observación Reflexión 

Después de la implementación y 
por medio de la observación se 
recopilan datos y evidencias de 
las acciones y el desarrollo del 

módulo por parte de las 
participantes para evaluar su 

impacto y efectividad. 

Figura 4 

 
Ciclo en espiral de la investigación acción planteado por Stephen Kemmis adaptado al 

diseño de la investigación 

 
 
 

 

 
 
 
 
 
 

Nota. La figura muestra el ciclo en espiral que plantea Stephen Kemmis desde su libro 

“the action research planner” mencionando los aspectos que se tienen en cuenta durante la 

investigación, desde un diseño propio. 

Desde un análisis hecho por Páramo (2013) a el concepto de la investigación acción desde 

los postulados de Kemmis, se entiende que esta analiza las acciones humanas y las situaciones 

Prediseño del módulo writing 
for adults basado en los 

lineamientos teóricos, donde se 
identifican los problemas o 
desafíos en los materiales 

existentes y se desarrolla un 
plan de acción para abordarlos, 
que tendrá una prueba piloto 

que permitirá diseñar un 
material efectivo. 

Para finalizar se analizan los 
resultados de la acción y se 

toman decisiones sobre los pasos 
futuros, que puede involucrar la 

creación de conclusiones, y 
recomendaciones para futuras 
investigaciones. Este proceso se 
repite en un ciclo continuo de 

mejora. 

Se implementan las 
estrategias y cambios 

planificados durante el 
prediseño y las apreciaciones 
después de la prueba piloto. 

Para iniciar con la 
implementación del módulo 

con las participantes 
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educativas experimentadas por los profesores como problemáticas o susceptibles de mejora; 

también las propuestas prescriptivas generales, didácticas o administrativas que requieren una 

respuesta práctica de adaptación a un contexto específico. Puede ser llevada a cabo por los 

propios integrantes de la comunidad escolar o por un investigador externo, siempre que lo haga 

por delegación unánime de los agentes implicados directamente en la situación. 

En este caso la investigación acción (IA) busca sistematizar y compartir las reflexiones y 

experiencias de los educadores con el objetivo de mejorar la educación. Una de las 

características de la IA es analizar las acciones humanas que requieren mejoras. En la 

investigación en curso, las dinámicas socioeconómicas de las mujeres del barrio la Resurrección 

han identificado que muchas de ellas no han logrado completar su educación formal, lo que ha 

afectado su capacidad para desarrollar habilidades en una lengua extranjera. 

Las investigadoras, quienes también desempeñan el rol docente durante esta 

investigación gracias a su formación académica actual, han desarrollado una propuesta de 

enseñanza, la cual se ha puesto a prueba durante la investigación, y es como se ha mencionado 

con anterioridad un módulo adaptado al contexto, teniendo en cuenta la característica 

mencionada anteriormente nos indica que las propuestas o enfoques didácticos también pueden 

ser desarrollados por las participantes de la investigación, en este caso, las alumnas. Sin 

embargo, es importante destacar que las investigadoras en curso deben estar presentes para 

recopilar la información que ayudará a encontrar soluciones futuras al objetivo inicial. 

Gracias a la IA, las investigadoras pueden reflexionar en tiempo real sobre las prácticas 

pedagógicas, evaluar el material utilizado para desarrollar las habilidades de escritura y 

determinar si las metas propuestas para la investigación son factibles de implementar a largo 

plazo. Asimismo, Páramo (2013) describe la IA como: 
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El propósito de la investigación-acción es profundizar en la comprensión que el profesor 

tiene de su problema. Este diagnóstico no indica de por sí la respuesta adecuada, pero 

sólo a partir de una comprensión correcta del problema puede emprenderse la búsqueda 

de la solución más acertada. (Páramo, 2013 p. 283)  

En relación con lo que menciona Páramo, en la investigación que se ha venido 

desarrollando se identifica una problemática educativa que conlleva la población que viene 

realizando el módulo, que se relaciona de manera indirecta con las prácticas pedagógicas y la 

falta de oportunidades que las participantes han experimentado, esto permite a las investigadoras 

una comprensión más amplia a través de la reflexión y la acción. 

En este caso en específico, la IA se utilizará para evaluar el cómo el módulo de inglés se 

aplica y afecta el proceso de aprendizaje de los adultos en grupo, además de arrojar diferentes 

diagnósticos que promuevan una solución más acertada a la problemática en cuestión, tales como 

lo menciona Páramo (2013): 

• Diagnóstico de necesidades: que arroja resultados sobre las necesidades de los 

adultos en cuanto a el aprendizaje de inglés, por medio de entrevistas, encuestas u otras técnicas 

para comprender las fortalezas y debilidades lingüísticas de las participantes. 

• Diseño del módulo: la IA puede ayudar a diseñar el módulo de manera 

personalizada para esta población en específico, a través de recopilación de datos, y 

retroalimentación constante (prueba piloto) que permite el desarrollo de ajustes y mejoras al 

contenido y a las estrategias de enseñanza para satisfacer las necesidades identificadas. 

• Implementación y observación: durante la implementación del módulo, la IA 

permite la observación directa de las actividades y estrategias utilizadas. Esto permite recopilar 

datos cualitativos sobre la efectividad del módulo, y en la metodología utilizada para mejorar el 
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proceso de enseñanza-aprendizaje de las participantes. 

• Reflexión y ajuste: la IA como la describe Páramo, implica un proceso continuo de 

reflexión y ajuste, ya que después de cada etapa de implementación, se pueden realizar 

reflexiones críticas sobre los resultados y los desafíos encontrados. Esto permite crear 

conclusiones y resultados reales que permitan darle una solución apropiada a la problemática 

dando a la vez, consejos para próximas implementaciones de un módulo de inglés como lengua 

extranjera a adultos sin culminación escolar. 

• Evaluación de impacto: la IA también se relaciona con la evaluación de impacto del 

módulo, ya que se recopilan datos sobre el progreso en el dominio de la lengua extranjera, la 

confianza y la motivación de las participantes, así como cualquier otro cambio observable en su 

desempeño educativo. 

Para resumir, la IA que ha sido transformada desde el planteamiento de Lewis y ha sido 

analizada y transformada por Kemmis y Páramo a su vez proporciona un enfoque sistemático 

reflexivo ideal que permite a través de diagnósticos comprensibles soluciones acertadas, en 

forma de estrategias pedagógicas que interpretan el sentido de toda la investigación. 

En la investigación acción educativa, la acción emprendida para cambiar la situación 

contribuye a alcanzar una comprensión más profunda del problema practico en cuestión; incluso, 

la acción misma puede ser suspendida temporalmente para reflexionar sobre ella. De este modo, 

la teoría se construye desde la acción, para comprender la acción. (Páramo, 2013 p. 283). 

En este sentido durante el desarrollo del módulo se analizaban los contenidos de cada 

lección y durante las clases se hacían algunas preguntas o ejemplos para clarificar el tema en caso 

de que no fuera lo suficientemente claro para las estudiantes, esto con el fin de dar una 

comprensión mucho más amplia del tema y asimismo lograr que las estudiantes pudieran 
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desarrollar el tema y/o ejercicios sin algún impedimento de conocimiento. En este aspecto, 

siguiendo la IA se busca identificar si en la estudiante quedan vacíos acerca del tema a 

desarrollar y de ser así poder brindarles una solución y/o guía para que puedan completar sus 

lecciones de manera satisfactoria y avanzar en su proceso de adquirir la habilidad en cuestión. 

Finalmente, la IA busca dar mejora a las prácticas pedagógicas y con esto a los materiales 

que se usan para el desarrollo del módulo, teniendo en cuenta las características previamente 

mencionadas. 

La IA es una metodología que requiere acción práctica para abordar problemas y desafíos 

en contextos específicos, en este caso, en el desarrollo de material pedagógico, la acción permite 

vincular el proceso de enseñanza con situaciones y problemas reales que los adultos de este 

contexto enfrentan en su cotidianidad, al diseñar un módulo basados en la acción se busca que 

los adultos desarrollen habilidades (en este caso la escritura) en el inglés como lengua extranjera 

y que sean aplicables lo cual será proporcional al sentido de relevancia y motivación de cada 

estudiante. 

Por esta razón es apropiado para la investigación en curso alinear el Marco metodológico 

con la IA ya que, más allá de identificar una cifra o un porcentaje que evidencie la falta de 

oportunidades en aprender una lengua extranjera, se busca entender como los adultos interactúan 

en su contexto cotidiano con el aprendizaje del inglés como lengua extranjera a través del 

módulo de diseño propio que durante su creación tuvo en cuenta las opiniones, el contexto y 

dificultades de aprendizaje que la misma población mencionaba las cuales, también fueron 

observables durante la aplicación para así adquirir la habilidad de escritura en inglés y todas las 

características que puedan resaltar de este proceso. 
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5.2 Participantes 

Teniendo en cuenta que el objetivo de este ejercicio de investigación está orientado a 

analizar el impacto con la implementación de un módulo de diseño propio que propicie el 

desarrollo de la habilidad de escritura en la lengua extranjera en mujeres, es pertinente incluir la 

participación de todos las investigadoras que desarrollaron y aplicaron el módulo, que son 

estudiantes de licenciatura en inglés y bilingüismo, en la Fundación Universitaria Compensar de 

Bogotá, que han estudiado un amplio pensum universitario que cuenta con asignaturas como 

curriculum design o material design, que les ha dado las herramientas para la construcción de un 

módulo que de la mano de su conocimiento en el inglés como lengua extranjera lograron diseñar 

este, con el objetivo de propiciar el desarrollo de la habilidad de escritura del inglés en adultos. 

Asimismo, las estudiantes que conforman el grupo de participación en el desarrollo del 

módulo las cuales buscan el desarrollo de la habilidad de escritura en la lengua extranjera, son 

mujeres adultas sin culminar la educación de nivel medio, habitantes del barrio La Resurrección, 

que fueron invitadas por medio de una convocatoria cerrada, con el objetivo de aprender inglés 

como lengua extranjera como una herramienta para encontrar mejores oportunidades laborales. 

En relación con ello, vale la pena mencionar, la buena disposición y compromiso por parte de las 

estudiantes invitadas a participar en el ejercicio, pues sus aportes son fundamentales para el 

desarrollo de la investigación. 

A continuación, en la Tabla 2, se relaciona la información de las estudiantes 

participantes en el ejercicio. 
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Tabla 2 

Estudiantes participantes 
 

Criterio Total, participantes 

Mujeres 5 

Hombres - 

Nivel de escolaridad sin culminar 
(básica) 

4 

Nivel de escolaridad sin culminar 
(media) 

1 

Edad (Entre 25 y 40 años) 1 

Edad (Entre 41 y 60 años) 4 

Estrato socioeconómico (Entre 1 y 2) 5 
 

Nota: La tabla realiza una clasificación de las participantes. Diseño propio. 

En síntesis, la participación comprometida de las tres investigadoras docentes y las cinco 

mujeres adultas no graduadas de educación media en esta investigación ha sido fundamental para 

la obtención de valiosos resultados significativos. La diversidad de perspectivas y experiencias 

aportada por ambos grupos de participantes ha enriquecido el proceso de implementación y 

evaluación del módulo. Las investigadoras docentes, con su experiencia pedagógica y 

conocimientos teóricos, han desempeñado un papel crucial en el diseño y facilitación del 

módulo, aportando una base sólida para la enseñanza del inglés. Por otro lado, las mujeres 

adultas, al enfrentar de manera directa los desafíos del aprendizaje del inglés en su contexto real 

de vida, han proporcionado valiosas perspectivas sobre las necesidades específicas de este grupo 

demográfico. La interacción entre estos dos grupos de participantes ha resultado en un enfoque 

más completo y adaptado a las necesidades de los adultos que desean aprender inglés. La 

colaboración y el diálogo constante entre las investigadoras y las mujeres adultas han fomentado 

un ambiente de enseñanza inclusivo y orientado al éxito. En resumen, la participación de todos 
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los involucrados ha sido esencial para el logro de los objetivos de esta investigación, 

contribuyendo significativamente al desarrollo de estrategias más efectivas y prácticas para 

propiciar el desarrollo del inglés en adultos. 

5.3 Instrumentos dentro de investigación 

El diseño metodológico que ha seguido esta investigación ha involucrado una variedad de 

instrumentos y técnicas de recolección de datos. Ahora es pertinente hablar de que es un 

instrumento de investigación, Hernández Sampieri (2014) define “un instrumento de 

investigación es un medio o dispositivo para recoger datos. Es un procedimiento que se utiliza 

para medir una variable o conjunto de variables. Es un recurso que sirve al propósito de la 

investigación" (p. 187). 

En otras palabras, un instrumento de investigación es cualquier herramienta, cuestionario, 

escala, prueba, encuesta, entrevista u otro método específico que se utiliza en un estudio de 

investigación para recopilar información relevante y datos necesarios para alcanzar los objetivos 

de la investigación. Estos instrumentos se diseñan de manera que permitan medir, cuantificar o 

cualificar las variables de interés en la investigación, y son esenciales para la recopilación 

sistemática de datos en el proceso investigativo. 

La elección y diseño adecuado de un instrumento de investigación son fundamentales, ya 

que deben estar alineados con los objetivos del estudio y las variables que se pretenden medir. El 

autor subraya que un instrumento de investigación debe ser válido, es decir, medir lo que se 

pretende medir, y confiable, es decir, proporcionar resultados consistentes y replicables. Además, 

un instrumento bien diseñado debe considerar la población o muestra a la que se aplicará, así 

como aspectos éticos para garantizar el respeto y la privacidad de los participantes. 

En conclusión, un instrumento de investigación, según Sampieri, es una herramienta 
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esencial que guía la recopilación de datos, permitiendo a los investigadores obtener la 

información necesaria para responder a las preguntas planteadas en su estudio. Su diseño y 

aplicación adecuados son cruciales para la validez y confiabilidad de los resultados, y su elección 

se basa en la naturaleza de la investigación y las variables que se pretenden medir. Estos 

instrumentos son piezas clave en el proceso investigativo, permitiendo la obtención de datos de 

calidad que respalden las conclusiones de un estudio. 

Con esto definido los instrumentos dentro de la investigación, han sido seleccionados 

estratégicamente para proporcionar una visión holística de la efectividad y la percepción de los 

participantes en relación con el módulo propuesto. En este contexto, el módulo en sí mismo 

constituye el instrumento central, ya que es la herramienta primaria utilizada para la enseñanza 

del inglés. Además, se empleará una entrevista semiestructurada para captar las opiniones, 

experiencias y necesidades de los participantes. Este instrumento brinda la oportunidad de 

profundizar en las percepciones y las sugerencias de los participantes. Asimismo, se llevará a 

cabo una prueba piloto para evaluar la funcionalidad y la pertinencia del módulo, así como para 

identificar posibles mejoras. Finalmente, una prueba de cierre se utilizará para medir el progreso y 

la adquisición de habilidades en inglés por parte de los participantes al concluir el módulo. 

Estos instrumentos y técnicas se combinan de manera integral para proporcionar una 

evaluación completa del impacto del módulo y permiten obtener una comprensión profunda del 

proceso de aprendizaje del inglés en adultos en el contexto de esta investigación. Ahora bien, es 

pertinente hablar de que es una técnica de investigación, según Sampieri (2014) se define como 

“los métodos generales o enfoques utilizados para llevar a cabo la investigación, como el análisis 

de contenido, el muestreo, la observación, el análisis estadístico, entre otros” (p. 256). 

Estas técnicas están diseñadas para guiar y estructurar el proceso de recopilación, análisis 
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obtención de datos en una investigación. Las técnicas son herramientas o métodos aplicados para 

abordar cuestiones metodológicas en un estudio de investigación, que pueden abarcar una amplia 

gama de enfoques y procesos, desde el diseño de la investigación, la selección de la muestra y la 

recopilación de datos hasta el análisis y la interpretación de los resultados. Estas técnicas se 

eligen en función de los objetivos de investigación y la naturaleza de las variables que se 

investigan. 

Es decir que una técnica de investigación se refiere a un método o procedimiento 

específico utilizado en una investigación para abordar aspectos metodológicos y metodológicos 

del estudio. Estas técnicas son esenciales para llevar a cabo una investigación de manera efectiva 

y obtener datos válidos y confiables que respalden las conclusiones del estudio. 

Con esto definido las técnicas dentro de la investigación han sido elegidas en conjunto 

con los instrumentos, con el objetivo de analizar e interpretar los resultados de la investigación 

de manera efectiva. Iniciando por las matrices de ubicación y correspondencia que son técnicas 

de investigación porque son herramientas que se utilizan para organizar y visualizar datos de 

manera sistemática. Esta técnica se utiliza comúnmente en investigaciones cualitativas, con 

metodologías como la investigación acción, ya que su propósito principal es ayudar a las 

investigadoras a organizar y analizar datos, así como a identificar patrones, tendencias y 

relaciones entre diferentes elementos o variables de interés. Además, estas ayudan a categorizar y 

organizar información de manera eficiente, lo que facilita la identificación de temas, la 

comparación de datos y la extracción de hallazgos significativos. Esta técnica permite a las 

investigadoras estructurar la información de manera que sea más fácil de analizar y presentar de 

manera clara y coherente en el informe de investigación. 

Por otro lado, se habla de las rubricas de dominio escrito y de eficacia del proceso 



78  

educativo como técnicas de investigación porque se utilizan para evaluar y medir el desempeño o 

la calidad de un conjunto de datos, respuestas, trabajos, proyectos u otros productos de 

investigación. Aunque las rúbricas son más comúnmente asociadas con la evaluación educativa y 

la valoración del rendimiento de los estudiantes, también son aplicables en el contexto de la 

investigación, ya que proporcionan una estructura clara y criterios de evaluación específicos, lo 

que las convierte en una técnica valiosa para medir el desempeño y la calidad en el contexto de la 

investigación. Ayudan a garantizar que la evaluación se realice de manera objetiva y coherente, 

lo que es esencial en la investigación para mantener la fiabilidad y la validez de los resultados. A 

continuación, en este apartado se describirán los instrumentos y las técnicas de investigación 

mencionadas con anterioridad. 

5.3.1 Módulo: Writing For Adults 

Para este caso, durante la investigación se realizó el diseño de un módulo que tiene como 

título Writing For Adults (ver anexo 1). Que fue creado desde los principios estudiados durante 

este ejercicio de investigación, tomando como grandes referentes a Tomlinson (2011), que, desde 

su descripción del diseño de materiales, guio el proceso de la creación del currículo y las 

actividades que contiene este, mientras que Knowles (2015), guio el proceso de andragogía que 

está implícito en el módulo, ya que, con sus ideales en mente, el módulo priorizo la enseñanza 

para adultos, dándole sentido a todo el material. 

En este caso en específico este material diseñado durante la investigación funciona como 

instrumento de investigación por diferentes factores, inicialmente es el que puede actuar como 

una intervención controlada en el proceso de investigación, las investigadoras pueden diseñar, 

implementar y evaluar este módulo de manera específica para medir su impacto en la habilidad 

de writing de mujeres adultas sin conocimientos previos de la lengua extranjera. 
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A su vez este módulo puede ser utilizado como una herramienta de medición y 

evaluación de resultados como la mejora en la calidad de la escritura, la gramática, la coherencia 

y otros indicadores relevantes, que puedes ser analizados únicamente con el módulo aplicado y 

revisado. Según los lineamientos de Sandoval (2002) que mencionan que los instrumentos de 

investigación son todos los aquellos que arrojan resultados, en la investigación se busca que una 

de sus fuentes primarias de resultados sea la aplicación del módulo: Writing For Adults. 

El módulo está compuesto por 78 páginas, que se dividen en 6 unidades diferentes que 

representan una asignatura diferente que se estudia en un contexto escolar (Social Studies, Ethics 

and Philosophy, Language, Math, Chemistry y Sports). Esto porque se considera pertinente 

evocar las experiencias de las estudiantes vividas en el contexto escolar, para crear un 

aprendizaje significativo. Asimismo, el material incluye un apartado de apoyo para cada 

estudiante, titulado Grammar Reference, que contiene conceptos básicos que la persona que 

utilice el material necesitará para perfeccionar su habilidad de escritura en el inglés como lengua 

extranjera. 

A continuación, en la Tabla 3, se relaciona la información de la composición de cada 

apartado del módulo. 
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Tabla 3 
 

Descripción del contenido del módulo 
 

Apartad
o 

Descripció
n 

Paginas 

 
Presentación 

Este apartado consta de la portada del módulo, writing for adults, e 
introduce por medio de una corta presentación cual es el objetivo 
del material diseñado, más el class planner que desglosa las 6 
unidades, haciendo una 
corta mención a las temáticas que serán desarrolladas. 

 
Pág. 1 – 3 

 
Unidad 1 

(Social 
Studies) 

Los temas seleccionados para esta primera unidad corresponden a los 
valores, la familia, la comunidad y reconocer al otro, las actividades 
que lo componen son ejercicios de gramática, composición de frases 
cortas, completar y unir 
palabras y por último expresión gráfica y manual. 

 

Pág. 6 - 15 

 
 
 
Unidad 2 (Ethics 

and 
Philosophy) 

En esta unidad se presenta vocabulario de profesiones en el cual se 
incluye una amplia variedad de profesiones para que los alumnos 
puedan tener vocabulario extra cuando lo requieran en sus 
ejercicios, además, se ve vocabulario de adjetivos de tamaño, 
tiempo, apariencia física, emociones, texturas y de personalidad, al 
finalizar cada tema se encuentra un pequeño ejercicio para que los 
estudiantes pongan en práctica su conocimiento en esta unidad se 
busca que el estudiante te ha vocabulario básico para describir a sus 
familiares y a ellos mismos de manera básica. 

 
 
 

Pág.18-25 

 
 
 

Unidad 3 
(Language) 

Los temas seleccionados para la tercera unidad reúnen temas como 
boom latinoamericano, vocabulario que se usa en el cine, 
relacionando el contenido de un libro con una película, con ello 
incluye algunos componentes gramaticales como las WH questions, 
y la composición gramatical para dar respuesta a las WH questions 
en forma de entrevista con una construcción gramatical que incluye 
sujeto, verbo y complemento a través de actividades que permiten la 
creación de entrevistas, por medio de actividades de escritura 
y graficas. 

 
 
 

Pág. 28-37 

 
 

Unidad 4 (Maths) 

Los temas seleccionados para la cuarta unidad reúnen temas como 
número del 1 al 100, como realizar una compra o como atender al 
otro, con ello incluye algunos componentes gramaticales como el 
auxiliar "do", present simple y sustantivos contables e incontables. 
desarrolla los mismos a través de juegos de memoria, escribir 
diferentes cifras y rol play para practicar conversación 
con respecto a una compra y venta de algún artículo. 

 
 

Pág. 40- 
45 
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Unidad 5 
(Chemistry) 

Los temas seleccionados para la quinta unidad reúnen temas como 
estados de la materia, alimentos, y texturas todo relacionado con la 
vida cotidiana con ello incluye algunos componentes gramaticales 
el uso de adjetivos desde el verbo to be en presente “is and are”. 

Desarrolla los mismos a través de actividades de escritura, y 
gráficas, cerrando con un experimento manual que permite hacer 
síntesis a lo realizado durante la unidad que permite el 
reconocimiento de las texturas o estados de la materia. 

 
 
 

Pág. 47-60 

 
 
 

Unidad 6 (Sports) 

Como última unidad presentamos el tema de deportes, en esta 
unidad el alumno podrá encontrar vocabulario acerca de cómo está 
conformado el cuerpo humano y cada una de sus partes tanto 
internamente como externamente luego de esto, se presenta la 
descripción de algunos ejercicios físicos que se utilizan en una 
rutina de ejercicio con el propósito de que al final de la unidad ellos 
puedan crear su propia rutina de ejercicio poniendo en 
práctica lo aprendido previamente. 

 
 
 

Pág 62-69 

 
 

Grammar 
Reference 

Esta última parte tiene incluido una serie de aclaraciones 
gramaticales, tales como pronombres, verbo to be, past simple, 
preposiciones de lugar, artículos y conectores. En ella también hay 
una amplia lista de verbos regulares e irregulares, que facilita al 
estudiante una guía para la construcción de textos 
básicos. 

 
 
Pág. 70 - 
74 

 

Nota. La tabla se construye a partir del contenido del módulo: writing for adults. 
 

Una vez relacionado la composición de los temarios del módulo, es necesario hablar del 

proceso de creación de este desde las investigadoras, en este caso de mano de la teoría de Brian 

Tomlinson (2011) el diseño de este material de uso exclusivo por adultas mayores de 25 años sin 

culminación del nivel de educación media debe enfatizar en la importancia de la personalización 

y la relevancia de la enseñanza que contiene su currículo, y a su vez las actividades que se 

desarrollan. 

A continuación, se presentarán los pasos usados por las investigadoras para la creación del 

módulo: Writing For Adults: 
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1.Identificar las necesidades y objetivos de los estudiantes adultos 

Antes de comenzar a diseñar el módulo, se debe conocer las metas de aprendizaje y las 

necesidades específicas de los estudiantes. Esto se puede hacer a través de encuestas, entrevistas o 

evaluaciones diagnósticas. 

Este proceso de inicio se enfoca en comprender en profundidad las particularidades de 

cualquier grupo demográfico, considerando factores como sus niveles de competencia 

lingüística, sus motivaciones, sus experiencias previas y las metas que desean alcanzar con la 

mejora de sus habilidades de escritura en inglés. Al abordar estas necesidades y objetivos de 

manera precisa, se sientan las bases para un diseño de módulo efectivo que responda de manera 

adecuada a las expectativas y aspiraciones de los estudiantes adultos, permitiendo un aprendizaje 

más significativo y motivador. 

En el caso de la investigación en cuestión centrada en el grupo demográfico, se 

consideraron factores como, limitaciones económicas, accesibilidad limitada por ubicación 

geográfica, responsabilidades familiares, y falta de oportunidades académicas. Con esto presente, 

el primer paso fue arrojar la convocatoria cerrada en el contexto demográfico, teniendo en cuenta 

estas necesidades, para construir un grupo que cumpliera con estas necesidades de las 

estudiantes. 

Para esto se creó una convocatoria que fue publicada en diferentes puntos centrales de la 

zona, y en canales de comunicación comunes de la comunidad. 
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Figura 5 
Flayer convocatoria cerrada para la aplicación del módulo centrado en el desarrollo de 

la escritura en inglés 

 

Nota. Flayer de diseño propio creado con el objetivo de obtener un grupo de 

participantes con necesidades y objetivos en común. 
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El proceso de identificar las necesidades y objetivos de los estudiantes adultos se revela 

como el cimiento fundamental para el diseño de un módulo efectivo de desarrollo de habilidades 

de escritura en inglés. Esta etapa inicial implica una comprensión profunda de las características 

específicas del grupo demográfico en cuestión, tomando en cuenta factores como competencia 

lingüística, motivaciones, experiencias previas y metas educativas. 

2.Definir los contenidos temáticos: los adultos suelen estar más motivados cuando los 

contenidos se relacionan con sus intereses y necesidades personales. Se deben elegir temas 

relevantes que sean significativos para los estudiantes, como viajes, negocios, cultura, y salud. 

Estos temas pueden proporcionar el contexto para la enseñanza del vocabulario, la gramática y 

las habilidades comunicativas. 

Teniendo esto claro el diseño del temario fue con base a los contenidos escolares que 

usualmente se estudian durante el nivel de educación básica o media, ya que, esto será familiar 

para las estudiantes, con esto en mente se escogieron seis materias base, las cuales durante el 

prediseño se estructuraron tomando como base las materias básicas que se veían en un contexto 

escolar como el colegio, estas materias fueron, ciencias sociales, ética y filosofía, lenguaje, 

matemáticas, química, y educación física, relacionadas en la siguiente imagen tomada desde el 

prediseño del módulo. 
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Figura 6 
Segundo paso de creación del módulo, definir contenidos temáticos, como prediseño de 

los temas dentro del módulo 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Nota. Prediseño de los contenidos temáticos, en etapa inicial dentro del diseño del 

material de enseñanza. 
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Adicionalmente la mayoría de las actividades que se diseñaron durante el módulo evocan 

a descripciones de miembros de la familia, del entorno cercano, como el barrio, la ciudad y el 

país, retomando costumbres, religiones o aspectos culturales que hacen parte de la vida cotidiana 

de las estudiantes. 

Figura 7 
 

Diseño de actividades que evocan la descripción de elementos familiares en el contexto 

de las participantes 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Nota. Prediseño de actividades centradas en aspectos que hacen parte de la vida 

cotidiana de las estudiantes dentro del módulo: writing for adults. 

Al diseñar materiales de enseñanza centrados en la escritura, es esencial seleccionar 

temas y contenidos que sean cultural y socialmente relevantes para el grupo objetivo. Esto 

facilita la conexión de las estudiantes con el contenido y su capacidad para relacionar lo que 

están aprendiendo con su vida cotidiana. Por esto se hace vital hablar de este paso para la 

creación de un material que sea de impacto a la hora de hablar de la enseñanza de una lengua 

extranjera. 
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3.Personalizar el aprendizaje: siguiendo el enfoque, es esencial personalizar el 

aprendizaje para satisfacer las necesidades individuales de los estudiantes. Se deben considerar 

sus estilos de aprendizaje, preferencias y niveles de competencia. Es aconsejable ofrecer opciones 

de actividades y tareas que permitan a los estudiantes elegir su ruta y adaptarlo a sus intereses. 

Para el caso específico de la investigación se crearon actividades libres que permitieran 

que el estudiante se guiara desde su nivel de competencia como las siguientes. 

 Figura 8 

Diseño de actividades que evocan la personalización del aprendizaje para las 

participantes 

 
 

Nota. Prediseño de actividades que le permiten a las participantes guiarse por 

sus decisiones desde una personificación del aprendizaje. 

Cuando se evalúan las actividades que el módulo contiene se logra apreciar una gran 

variedad de estas ya que se abarcan ejercicios de exploración, de aprendizaje sistemático, de 

estructuración, de integración y de evaluación que a su vez envuelven actividades lúdicas, 
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manuales, gráficas, y escriturales que crean un aprendizaje personalizado. Este debe ser un paso 

esencial en el diseño del módulo que permite que el estudiante pueda satisfacer sus necesidades 

individuales. 

4.Proporcionar variedad de recursos y materiales: se debe utilizar una amplia gama 

de recursos, como materiales auténticos (experimentos, gráficos, lecturas) y materiales diseñados 

específicamente para adultos, como los que se han mencionado con anterioridad. Esto ayudará a 

mantener el interés y la motivación de los estudiantes. Una forma de personalizar el aprendizaje 

además de brindarle a los estudiantes una amplia cantidad de materiales, es crear recursos 

adicionales que le den las herramientas al estudiante de completar las actividades de manera 

exitosa. 

Para el caso específico del módulo writing for adults, se priorizaron actividades 

diferentes como: origami, dibujo, gráficos, experimentos, actividades físicas, entre otros que 

fomentan el aprendizaje significativo de la lengua extranjera, priorizando dar un papel 

protagónico a la habilidad de escritura. A continuación, se pueden ver algunas actividades 

diseñadas de esta manera dentro del módulo de enseñanza. 
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Figura 9 
 

Grupo de imágenes que dejan ver la variedad de elementos y actividades dentro del 

módulo diseñado 

 

 

 

Nota. El grupo de imágenes fue tomado de diferentes actividades que se diseñaron enfocadas en 

la creación de una variación de recursos. 
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Para finalizar, las personas tienen diferentes estilos de aprendizaje, y la variedad de 

recursos y materiales permite adaptarse a estas diferencias. Al ofrecer diversas opciones, como 

texto escrito, audio, video o ejercicios interactivos, se puede atender a las preferencias 

individuales de las estudiantes. 

5.Fomentar la participación en la enseñanza: ya que los adultos aprenden mejor 

cuando están involucrados en el proceso de enseñanza de manera activa. Se deben pensar en 

formas de involucrar a la comunidad en actividades que pongan a prueba el material, modelo o 

enfoque pedagógico que se esté llevando a cabo, esto permite recolectar nueva información que 

fomenta el diseño de actividades nuevas, o permite que exista un reajuste al diseño inicial que 

tiene como resultado nuevas actividades interactivas, dinámicas, teóricas o formativas, que 

permite a las participantes practicar las habilidades lingüísticas de manera significativa. 

En cuestión del trabajo realizado durante la investigación, creación y la aplicación del 

módulo, se hace importante mencionar que el material diseñado paso por diferentes etapas de 

construcción, la primera fase fue el prediseño del módulo basado en los referentes teóricos. 

  



91  

Figura 10 
 

Fase de prediseño del módulo 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Nota. La figura de diseño propio delimita los pasos que se siguieron durante el 

prediseño del módulo. 

La segunda fase es la implementación de una prueba piloto, siguiendo los siguientes 

pasos. 
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Figura 11 

Fase de implementación de una prueba piloto 

 

 

Nota. La figura de diseño propio delimita los pasos que se siguieron durante la fase 

de la prueba piloto. 

Después de la prueba piloto se evidencian diferentes sugerencias que no se previenen durante el 

prediseño, esto tiene como resultado un reajuste que promueve un nuevo material con una amplia gama de 

actividades que permiten mejorar el proceso de enseñanza. Esto se hace mediante una retroalimentación 

efectiva que será explicada en el siguiente paso. 
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6.Proporcionar retroalimentación efectiva: la retroalimentación constante y 

constructiva es fundamental para el proceso de aprendizaje de adultos, y adquiere una relevancia 

igualmente crucial para el equipo encargado de desarrollar material pedagógico. Esto se debe a 

que posibilita la realización de ajustes y mejoras significativas en el material creado. 

En el caso de esta investigación la prueba piloto, permitió entrar a la última fase de 

diseño del módulo la cual fue un reajuste basado en la retroalimentación efectiva de la prueba 

piloto. 

Figura 12 
 

Fase reajuste basado en la retroalimentación efectiva 

 

 

Nota. La figura de diseño propio delimita la última fase de diseño, la cual es 

el reajuste al módulo creado. 
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La retroalimentación efectiva y constructiva, reviste una importancia crítica para el 

equipo que desarrolla material pedagógico, ya que posibilita la realización de modificaciones y 

mejoras en lo que ha sido creado. En este caso la prueba piloto y sus comentarios permitieron 

crear una excelente versión final del material pedagógico que pretende desarrollar una habilidad 

de escritura en la lengua extranjera. 

7.Evaluar el aprendizaje: finalmente, es necesario el diseño de actividades de 

evaluación que permitan a los estudiantes demostrar sus habilidades y conocimientos adquiridos, 

como paso final que permite no solo darle una retroalimentación pertinente al estudiante, sino que 

también permite poner a prueba el impacto y la efectividad del material desarrollado. 

Para la investigación en curso, después del desarrollo del módulo se hace necesario poner 

a prueba a los estudiantes por medio de una prueba (ver anexo 7), en este caso escrita que arroje 

resultados reales, que además de asistir la investigación en curso, apoya el proceso de 

aprendizaje de cada estudiante, dando herramientas que le permitan al individuo mejorar cada día 

las habilidades en la lengua extranjera. Esta prueba será explicada a profundidad más adelante en 

este capítulo. 

Para finalizar, el proceso de diseño de un módulo de enseñanza para estudiantes adultos 

es un viaje que involucra múltiples pasos fundamentales. Comienza con la comprensión de las 

necesidades y objetivos específicos de este grupo, lo que proporciona la base para la creación de 

contenidos temáticos relevantes y la personalización del aprendizaje. A través de la inclusión de 

una variedad de recursos y materiales, se busca mantener el interés y adaptarse a diferentes 

estilos de aprendizaje. El fomento de la participación y la provisión de retroalimentación efectiva 

son claves para el éxito. Finalmente, la evaluación del aprendizaje cierra el ciclo, permitiendo la 

medición de logros y la identificación de áreas de mejora. En conjunto, este proceso garantiza 
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que el módulo esté diseñado de manera efectiva para satisfacer las necesidades de los estudiantes 

y maximizar su experiencia de aprendizaje. 

Finalmente es apropiado mencionar que el módulo diseñado se convierte en un valioso 

instrumento de investigación por varias razones fundamentales. En primer lugar, puede servir 

como una herramienta práctica para explorar, medir y evaluar el impacto de diferentes enfoques 

pedagógicos y materiales de enseñanza en el proceso de aprendizaje. Esto proporciona un marco 

para evaluar la efectividad de las intervenciones educativas. Además, al recopilar datos a lo largo 

de la implementación del módulo, se obtiene información valiosa sobre el progreso de los 

estudiantes, su comprensión y su nivel de dominio de los contenidos, lo que contribuye 

significativamente a la recopilación de evidencia concreta. En este tipo de investigación también 

permite la identificación de áreas de mejora y la adaptación continua del módulo para optimizar 

los resultados y recomendaciones. Para resumir, un módulo de enseñanza dentro del contexto de 

esta investigación se convierte en un instrumento clave para el análisis de materiales 

pedagógicas, la generación de datos cuantitativos y cualitativos, y la toma de decisiones 

informadas en el ámbito educativo. 

5.3.2 Prueba Piloto 

Según Malhotra, N. K. (2008) la prueba piloto consiste en realizar una pequeña muestra 

para identificar o eliminar problemas potenciales a futuro, esto mediante un cuestionario, en 

muchas ocasiones la prueba piloto logra mejorar en gran medida el cuestionario a prueba, para 

este caso cuando se va a realizar una prueba piloto, se debe tener en cuenta que la muestra sea 

similar a la población a investigar, se debe probar el contenido, la redacción, la dificultad de 

preguntas, formato, secuencia e instrucciones, esto con el fin de garantizar que la población 

seleccionada pueda arrojar los datos que se requieren para dicha investigación. 
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Por otro lado, Sampieri (2006) indica que la prueba piloto dará confiabilidad y validez 

inicial del instrumento, con ella también es posible validar la eficacia de todos los 

procedimientos involucrados en el mismo, tales como las instrucciones y condiciones de la 

aplicación. 

Con lo anterior mencionado la prueba piloto validará la viabilidad del módulo construido 

en la primera etapa de esta investigación, y como Malhotra lo menciona, se seleccionó un 

individuo con características similares a la muestra como la edad y el nivel de educación de los 

individuos, en esta investigación la prueba piloto busca verificar la efectividad del módulo de 

diseño propio ya que el mismo funcionara como instrumento de investigación, con este se busca 

recolectar datos significativos que muestren las necesidades o dificultades al desarrollar una 

habilidad especifica del inglés como lengua extranjera, también busca mejorar la comprensión y 

diseño del módulo por parte de la población seleccionada; inicialmente se aplicó tres (3) 

actividades (ver anexo 2) que están propuestas dentro del mismo módulo, luego de esto se realizó 

una entrevista semiestructurada que consto de 4 preguntas abiertas, (ver anexo 3). 

Durante el apartado de resultados se especificarán los hallazgos de dicha prueba y como 

contribuyo de forma positiva en la finalización del diseño del módulo: writing for adults. 

5.3.3 Entrevista semiestructurada 

Como lo menciona Tonon de Toscano (2009) la entrevista semiestructurada se conoce 

como un proceso comunicativo en el cual se busca obtener información específica de una o 

varias personas, asimismo, busca una conexión entre palabras que aflora representaciones, 

recuerdos y emociones. Es una técnica útil y comúnmente usada para obtener información acerca 

de cómo los entrevistados actúan en diferentes escenarios sociales o para reconocer sus saberes 

privados acerca de un tema en específico, generando así una recolección de creencias y opiniones 
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del entrevistado. Se considera también a la entrevista semiestructurada como una técnica que 

facilita la libre manifestación de los intereses de cada entrevistado, así como sus recuerdos 

espontáneos, creencias, expectativas y deseos. 

En este aspecto, utilizar entrevistas semiestructuradas se relacionan con el desarrollo de 

un diseño flexible de investigación en el cual se toma como nudo central el papel protagónico del 

entrevistado y se pone énfasis en los fenómenos sociales en el propio entorno del entrevistado. 

Este tipo de entrevista facilita la recolección y análisis de datos durante la investigación, dando 

cabida a que el análisis sea a través de la experiencia propia del entrevistado teniendo en cuenta 

que el contexto del entrevistado no es algo externo o visible fuera de los participantes, sino que es 

un modelo mental construido por estos mismos desde la representación mental a partir de lo que 

les resulta relevante. 

Por otra parte, se suele considerar la entrevista como un encuentro entre personas, pero 

para esto se debe tener en cuenta las emociones y sentimientos que se desplieguen durante el 

encuentro, para esto se brinda un espacio propicio en el cual el investigador logra avanzar en la 

obtención de la información necesaria, pero evitando a su vez que el entrevistado sienta que no 

se está teniendo en cuenta lo que el aporta como información a lo que considera como 

importante. Algunos aspectos importantes para considerar en el momento de generar un espacio 

propicio para la obtención de la información deseada son la confianza y la confidencialidad, 

dado que la confianza genera una relación que estimule la colaboración del entrevistado con su 

experiencia y también porque constituye un elemento emocional básico que facilita una relación 

reflexiva y la confidencialidad busca garantizar la preservación de informaciones consideradas 

intimas o secretas para el entrevistado. 

Según lo anteriormente mencionado, es propicio el uso de entrevistas semiestructuradas 
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en el transcurso de esta investigación ya que las percepciones, pensamientos e ideas de las 

participantes incurrirán en el diseño e implementación del módulo. Así que recolectar la más 

detallada información de los pensamientos y sentimientos de la población investigada 

contribuirán también a la metodología de investigación en este caso la investigación acción, por 

otro lado, las entrevistas semiestructuradas dejan que las respuestas de la población cuestionada 

sean objeto de reflexión y discusión. 

Ahora bien, para la presente investigación que se enfoca en el proceso de implementación 

de un módulo de enseñanza diseñado específicamente para promover el desarrollo de la escritura 

en una lengua extranjera, que se llevó a cabo a lo largo de un período de doce clases, durante tres 

meses, donde se aplicaron tres entrevistas semiestructuradas con los estudiantes, que se 

construyeron basadas en los lineamientos de Tonon de Toscano (200), realizadas en momentos 

clave de la investigación y denominadas como entrevistas inicial, intermedia y final, se diseñaron 

con el propósito de recopilar datos detallados sobre la experiencia de los estudiantes y evaluar el 

progreso en el desarrollo de sus habilidades de escritura en la lengua extranjera. 

Durante estas entrevistas, un total de 13 preguntas se plantearon a los estudiantes, de las 

cuales dos se mantuvieron consistentes a lo largo de todo el estudio para permitir una evaluación 

continua. Además de las entrevistas, la investigación se basó en observaciones minuciosas 

realizadas durante cada clase, lo que proporcionó una visión completa del proceso de enseñanza 

y aprendizaje. Las preguntas utilizadas en las entrevistas fueron las siguientes: 
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Tabla 4. 
 

Preguntas utilizadas para las entrevistas semiestructuradas 
 

Preguntas 
 
1. ¿Sientes que los contenidos del módulo están bien estructurados y organizados? ¿Pudiste 

seguir el flujo de las lecciones sin problemas? 

 
2. ¿Cómo calificarías la claridad de las explicaciones y ejemplos proporcionados en el 

módulo? ¿Te ayudaron a comprender los conceptos? 

 
3. ¿Crees que el módulo te brindo suficiente práctica para desarrollar tus habilidades en el 

inglés como lengua extranjera? 

4. ¿Reconoces en que consiste la habilidad de "Writing” en inglés? ¿El módulo presenta 
actividades que permiten desarrollar esta habilidad? ¿De qué manera utilizas la habilidad de 
"Writing” en inglés dentro de las 

actividades que presenta el módulo? 

5. ¿De qué manera desarrollaste la habilidad de "Writing” en inglés? ¿Sientes que haces un 
dominio adecuado de esta, después de desarrollar el módulo? 

6. ¿Cómo evaluarías la relevancia y aplicabilidad de lo que has aprendido en el módulo? 
¿Sientes que las habilidades que desarrollas son útiles en situaciones 
reales? 

7. Al finalizar el desarrollo del material ¿En qué medida sientes que el módulo te preparó 
para aplicar lo 

aprendido en situaciones del mundo real? 
 
8.¿Sientes que el módulo de aprendizaje se adapta a tu nivel actual de habilidad en inglés? 

¿Por qué si o por qué no? 

9. ¿Hubo algún aspecto del módulo que no se abordara o que creas que debería haberse 
incluido? 

10. ¿Qué tipo de actividades de aprendizaje te resultaron más desafiantes para practicar tus 
habilidades en inglés? ¿Por qué? 

11. ¿El módulo incluye suficientes oportunidades para practicar y aplicar lo que has 
aprendido? ¿Sientes que estás progresando en tu aprendizaje? 

12 . ¿Consideras que el módulo abordó tus objetivos de aprendizaje? ¿Por qué 
sí o por qué no? 
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13. ¿Te sientes motivado/a y comprometido/a al utilizar el módulo de aprendizaje de inglés? 

¿Qué elementos contribuyen a tu motivación? 

 
Nota. La tabla delimita las 13 preguntas usadas durante las 3 entrevistas, (inicial, 

intermedia y final). 

El objetivo fundamental de esta investigación es explorar cómo la implementación de un 

módulo de enseñanza centrado en la escritura en una lengua extranjera impacta en el proceso de 

enseñanza de los estudiantes. A través de las entrevistas semiestructuradas, se buscó comprender 

las percepciones, experiencias y desafíos que los estudiantes enfrentaron a medida que se 

embarcaron en este programa de aprendizaje. Al mismo tiempo, la observación detallada de las 

clases brindó información valiosa sobre la dinámica en el aula y el impacto del módulo en la 

participación y el progreso de los estudiantes. 

Para organizar y analizar las preguntas que se plantearon fueron ubicadas dentro de una 

matriz de ubicación en la cual fueron creadas categorías y subcategorías correlacionadas con 

cada objetivo específico, como lo menciona Sandoval (2002) para elaboración de dicha matriz, 

se definirán tantas filas como situaciones que se identifiquen y tantas columnas como atributos 

de esas situaciones que se ubiquen, de modo que, al inspeccionar las columnas, se puedan hallar 

cuáles atributos de todos los enunciados son críticos en diferentes situaciones y cuáles no. 

5.3.3.1 Análisis de preguntas dentro de la entrevista semiestructurada 

A continuación, se realizará un análisis a profundidad de cada pregunta relacionada con 

los objetivos, dentro de la matriz de ubicación entrevista centrada en el diseño que hace 

referencia de sus siglas (MUD) a partir de este momento, la cual agrupó las preguntas 

orientadoras que se realizaron a cada participante entrevistado y en la que se señalaron los 

contenidos correspondientes a cada subcategoría de las categorías: diseño del módulo, 
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implementación del módulo y experiencia de las participantes, se usaron casillas para 

clasificarlos, como se muestra en la tabla 5. 



102 
 

Tabla 5 
 

Matriz de Ubicación entrevista centrada en el diseño (MUD) 

Objetivos Objetivos específicos Categorias Subcategorías Preguntas

4. ¿Reconoces en que consiste la habilidad de "Writing” en inglés? ¿El módulo presenta actividades que permiten 
desarrollar esta habilidad? ¿De qué manera utilizas la habilidad de  "Writing” en inglés dentro de las actividades que 

presenta el módulo? 

6. ¿Cómo evaluarías la relevancia y aplicabilidad de lo que has aprendido en el módulo? ¿Sientes que las 
habilidades que desarrollas son útiles en situaciones reales? 

10.   ¿Qué tipo de actividades de aprendizaje te resultaron más desafiantes para practicar tus habilidades en inglés? 
¿Por qué? 

12 . ¿Consideras que el módulo abordó tus objetivos de aprendizaje? ¿Por qué sí o por qué no? 

Contenido del módulo

Recursos Utilizados

1. ¿Sientes que los contenidos del módulo están bien estructurados y organizados? ¿Pudiste seguir el flujo de las 
lecciones sin problemas? 

2. ¿Cómo calificarías la claridad de las explicaciones y ejemplos proporcionados en el módulo? ¿Te ayudaron a 
comprender los conceptos? 

Desarrollo del módulo por medio de practica

Analizar el impacto 
de la implementación 

de un módulo de 
diseño propio 
centrado en 
desarrollar la 

habilidad de escritura 
en la lengua 

extranjera en mujeres 
sin culminación del 

nivel 
de educación media

E
xp

er
ie

nc
ia

 d
e 

la
s 

Pa
rti

ci
pa

nt
es

:

Reconocer los factores que 
contribuyen al desarrollo de 
la habilidad de escritura en 

la lengua extranjera 
mediante la comparación 

del modulo de diseño 
propio y el desempeño de 

las participantes

Implementar el módulo 
diseñado, a partir de los 
fundamentos presentados 
por Brian Tomlinson en su 
libro "The Complete Guide 
to the Theory and Practice 
of Materials Development 
for Language Learning" 

(2011), con el propósito de 
analizar su impacto en el 

contexto de la enseñanza de 
la lengua extranjera.

Im
pl

em
en

ta
ci

ón
 d

el
 M

ód
ul

o:

Desarrollar un módulo 
centrado en el desarrollo de 
la habilidad de escritura en 
una lengua extranjera , a 
través de la interacción 

con la población

D
is

eñ
o 

de
l M

ód
ul

o 
de

 A
pr

en
di

za
je

9. ¿Hubo algún aspecto del módulo que no se abordara o que creas que debería haberse incluido?

13. ¿Te sientes motivado/a y comprometido/a al utilizar el módulo de aprendizaje de inglés? ¿Qué elementos 
contribuyen a tu motivación? 

11. ¿El módulo incluye suficientes oportunidades para practicar y aplicar lo que has aprendido? ¿Sientes que estás 
progresando en tu aprendizaje?

3. ¿Crees que el módulo te brindo suficiente práctica para desarrollar tus habilidades en el inglés como lengua 
extranjera? 

Habilidad Writting 

Saberes previos 

Aplicabilidad al mundo real

8.¿Sientes que el módulo de aprendizaje se adapta a tu nivel actual de habilidad en inglés? ¿Por qué si o por qué 
no?

5. ¿De qué manera desarrollaste la habilidad de "Writing” en inglés? ¿Sientes que haces un dominio adecuado de 
esta, después de desarrollar el módulo?    

7. Al finalizar el desarrollo del material ¿En qué medida sientes que el módulo te preparó para aplicar lo aprendido 
en situaciones del mundo real? 

Obstáculos o desafíos enfrentados

Progreso de aprendizaje 

Motivación del estudiante 

 

Nota. Datos obtenidos del análisis de las entrevistas semiestructuradas centradas en el diseño (inicial, intermedia y final) adaptada 

desde un diseño propio. 
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Al dividir las preguntas en categorías relacionadas con los objetivos de la investigación, 

se asegura que las respuestas obtenidas sean relevantes y estén directamente alineadas con el 

propósito de la investigación. Esto evita la recolección de datos superfluos o no relacionados con 

los temas de interés. A su vez la división de preguntas en subcategorías permite una organización 

más precisa y detallada de los datos recolectados. Esto simplifica el análisis posterior, ya que se 

pueden examinar patrones y tendencias específicas en cada área temática. 

Las preguntas se correlacionan entre sí, cada una de ellas intenta demostrar un objetivo 

específico que se ha planteado la investigación, en este caso en este apartado se mencionarán 

estas categorías, iniciando con el diseño del módulo que es esencial y es el punto de partida de 

esta investigación, esto es crucial porque sienta las bases para el proceso educativo, analizar un 

diseño bien estructurado y adaptado a las necesidades de las participantes garantiza que el 

proceso de aprendizaje sea efectivo y atractivo. En este contexto, el diseño debe ser intuitivo, 

incluir actividades interactivas y promover un ambiente de aprendizaje inclusivo, durante el 

diseño del módulo se involucraron estas características para propiciar la habilidad de writing en la 

lengua extranjera. 

La implementación del módulo es el siguiente paso esencial. Este proceso garantiza que 

la teoría se convierta en práctica y que las participantes tengan la oportunidad de aplicar lo que 

han aprendido. Un adecuado seguimiento y apoyo durante la implementación son fundamentales 

para el éxito del módulo, asegurando que las participantes adquieran las habilidades de escritura 

en inglés de manera efectiva. 

Finalmente, la experiencia de las participantes es el factor que da vida a la investigación. 

La retroalimentación y las experiencias personales de las mujeres que participaron en el módulo 

son cruciales para evaluar su efectividad y hacer mejoras en futuras implementaciones. Esto 
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incluye no solo el progreso en la habilidad de escritura en inglés, sino también su nivel de 

confianza y su percepción de la utilidad del módulo en sus vidas cotidianas. 

En conjunto, estos tres elementos: el diseño del módulo, su implementación y la 

experiencia de las participantes, forman una matriz de ubicación en la sección de resultados de la 

investigación. Esta matriz proporciona una visión integral de cómo el módulo influye en la 

adquisición de habilidades de escritura en inglés y, en última instancia, en el empoderamiento de 

las mujeres que participaron en el estudio. La investigación es una herramienta valiosa para 

mejorar futuros programas de educación y brindar oportunidades a aquellos que buscan adquirir 

nuevas habilidades y conocimientos. A continuación, se definirá cada categoría más a detalle. 

• Diseño de módulo 
 

Esta categoría es esencial ya que evaluar el diseño de un módulo dentro de esta 

investigación, especialmente cuando se dirige a un público sin conocimiento previo del idioma, 

como en el caso de mujeres. Esta evaluación proporciona una visión detallada y estructurada del 

impacto del diseño del módulo en el proceso de aprendizaje. Al ubicar cada elemento del diseño 

en una matriz de resultados, se pueden identificar claramente las fortalezas y debilidades del 

enfoque educativo.  

Esto es crucial para la toma de decisiones informadas y para adaptar el diseño a las 

necesidades específicas de las participantes. La matriz de ubicación en el apartado de resultados 

de la investigación permite no solo cuantificar el éxito del módulo en términos de adquisición de 

habilidades de escritura en inglés, sino también analizar cómo cada componente del diseño 

contribuye a este éxito. Puede ayudar a identificar qué aspectos del diseño funcionaron bien y 

cuáles requieren mejoras, lo que a su vez orienta la evolución continua del módulo. En resumen, 

la evaluación del diseño de un módulo dentro de una matriz de ubicación es una herramienta 
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poderosa para entender a profundidad cómo el diseño propio de un módulo afecta el aprendizaje 

de un grupo específico, como mujeres sin conocimiento previo de inglés. Asimismo, proporciona 

información valiosa para la mejora continua del diseño y, en última instancia, para lograr 

resultados más efectivos y satisfactorios en el proceso educativo. 

• Implementación del módulo 

La categoría general "Implementación del módulo" se refiere a la forma en que se aplicó 

y se llevó a cabo el módulo diseñado a partir de los fundamentos de Brian Tomlinson, como se 

describe en su libro "The Complete Guide to the Theory and Practice of Materials Development 

for Language Learning" (2011). Esta misma busca identificar cómo la habilidad de writing, la 

aplicabilidad al mundo real y saber previos de las participantes contribuyen al éxito del módulo 

desarrollando la habilidad de escritura en inglés, esta categoría evaluará cómo se adecuo el 

módulo con respecto al contexto para hacer que este fuera menos traumático para una población 

que no había tenido relación directa con otro idioma y como las modificaciones realizadas 

durante el diseño permitieron que la aplicación del material pudiera ser exitosa, además, valida 

cómo las participantes pueden hacer uso de sus experiencias para desarrollar la habilidad de 

escritura y la adaptabilidad que el mismo módulo permite y se pueda asegurar su culminación. 

• Experiencia de las participantes. 

Para esta investigación fue esencial la experiencia de las participantes debido a su 

capacidad de enriquecer el contenido propuesto, la vivencia de las participantes logró brindar una 

perspectiva única acerca del módulo de diseño propio y su desarrollo en sí. 

Por otro lado, el reconocer la trayectoria de las participantes durante el desarrollo del 

módulo fomentó la participación activa y la motivación durante el desarrollo del módulo, 

dejando ver de esta manera los objetivos de las participantes alcanzables y claros ya que, al 
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finalizar cada sesión se hacía una retroalimentación de los tópicos vistos y asimismo de cómo se 

habían sentido durante la clase, esto con el fin de hacer consciente su proceso de aprendizaje 

recordando los tópicos que iban aprendiendo al pasar de las sesiones. Ahora bien, dentro de la 

matriz de ubicación se puede ver de forma clara el impacto que tiene dentro de la investigación 

incluir totalmente este elemento, ya que con dichas experiencias se puede verificar que tan 

funcional y/o adaptado se encuentra el módulo para las necesidades de esta población en 

cuestión, pero también en términos generales logra dar cuenta de factores que influyen a obtener 

un mejor aprendizaje y asimismo una mejora continua. 

En conclusión, la entrevista semiestructurada construida, dividida en tres partes, 

demuestra ser un instrumento de investigación de inmenso valor en este contexto. Su importancia 

radica en su capacidad para recopilar datos detallados y relevantes que se alinean estrechamente 

con los objetivos de la investigación. La división de la entrevista en múltiples partes permite una 

exploración progresiva y en profundidad de los temas de interés, garantizando que se aborden de 

manera exhaustiva. Además, la organización de los datos recolectados en una matriz de 

ubicación ofrece una estructura lógica y coherente para analizar y categorizar las respuestas. 

Esto facilita la identificación de patrones, tendencias y áreas de interés que serán 

exploradas en el capítulo de resultados, lo que a su vez enriquece el proceso de investigación y 

contribuye a conclusiones más sólidas y recomendaciones fundamentadas. 
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5.3.4 Prueba de cierre 
 

Para hablar de la importancia de la prueba de cierre, es importante resaltarlo siguiente: 

The tests must accurately reflect what the students are intended to learn. In addition, 

the closing tests help to identify areas for improvement in the teaching process and in 

the teaching material used.” [Las pruebas deben reflejar de manera precisa lo que se 

pretende que los estudiantes aprendan además las pruebas de cierre ayudan a 

identificar áreas de mejora en el proceso de enseñanza y en el material didáctico 

utilizado] (Wiggins y Mc. Tighe, 2005, p.42). 

En el caso de la investigación en curso la creación de una prueba de cierre se hace de 

vital importancia ya que esta puede validar el conocimiento de la población después de 

completar el módulo creado, que está destinado a potenciar la habilidad de escritura en inglés, la 

cual es una práctica esencial en la enseñanza y la investigación educativa. La razón principal de 

esta importancia radica en la necesidad de evaluar de manera efectiva el impacto y la eficacia del 

módulo en el logro de los objetivos de aprendizaje, que se plantea la investigación. 

En primer lugar, la creación de una prueba de cierre permite medir de manera objetiva el 

nivel de competencia alcanzado por los participantes en cuanto a las habilidades de escritura en 

inglés. Esta evaluación es esencial para determinar si el módulo ha logrado su propósito de 

propiciar las habilidades lingüísticas de los estudiantes. Como señala Wiggins y McTighe (2005) 

en su enfoque de evaluación auténtica, las pruebas deben reflejar de manera precisa lo que se 

pretende que los estudiantes aprendan. En este caso, una prueba de cierre bien diseñada debe 

evaluar la capacidad de los participantes para aplicar las habilidades de escritura adquiridas 

durante el módulo en situaciones reales. 

Además, la creación de una prueba de cierre brinda a las investigadoras una valiosa 
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retroalimentación sobre la efectividad de sus métodos de enseñanza y el diseño del módulo. En 

línea con el ciclo de mejora continua de la educación mencionado por Wiggins y McTighe 

(2005), las pruebas de cierre ayudan a identificar áreas de mejora en el proceso de enseñanza y en 

el material utilizado. Los resultados de las pruebas pueden ser utilizados para ajustar y 

perfeccionar el módulo, lo que conduce a una enseñanza más efectiva. 

Al mismo tiempo permite deslumbrar resultados que antes no se tenían previstos en el 

proceso de la investigación, la prueba creada (ver anexo 7) la cual se ha creado basadas en el 

enfoque de evaluación autentica, de Wiggins y McTighe (2005) que a su vez se alinea con los 

lineamientos que guían el módulo de Tomlinson (2011) que identifica lo que busca la 

investigación y es poner a prueba esos materiales auténticos que piensan en la necesidad de la 

población, esto convierte el test de cierre en la parte final del módulo que deja ver la conclusión 

de la aplicación y se vuelve el instrumento que permite validar el conocimiento de las 

participantes después de la aplicación. 

La prueba de cierre está compuesta por 34 preguntas, que se dividen en 3 momentos que 

representan diferentes competencias que acompañan el proceso de adquisición de la habilidad de 

escritura en inglés (Uso del verbo to be, construcción de párrafos con la habilidad de writing, 

organización gramatical) Esto porque se considera pertinente validar el desarrollo de la habilidad 

en estos tres ejercicios. 

Finalmente, la prueba cuenta con un apartado de retroalimentación, que, con los 

resultados de esta, descritos en el capítulo de resultados por medio de la rúbrica de eficacia del 

proceso educativo, serán compartidos a cada participante, este apartado de la prueba busca darle 

una calificación cualitativa basada en el nivel de inglés obtenido (bajo, intermedio o superior). 

Esto permite continuar con todo el proceso de evaluación continua que lleva el módulo, para 
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asegurar que cada participante logra ver el proceso que se tuvo durante cada parte de la 

aplicación de los materiales diseñados. 

Ahora para la explicación de las posibles calificaciones que pueden existir en el módulo, 

se definirán por lo que menciona el marco legal europeo de referencia (MCER), respecto a los 

niveles usados para la calificación  

Tabla 6. 

Descripción de los niveles de ingles durante el proceso de la aplicación de la prueba de 

cierre.  

Niveles de inglés Descripción de habilidades 

 
 

Nivel bajo 

El nivel bajo corresponde a los usuarios 

básicos del idioma, por ejemplo, quienes 

pueden comunicarse en situaciones cotidianas 

con expresiones de uso común y vocabulario 

básico. 

Nivel intermedio 
El nivel intermedio corresponde a los 

usuarios que pueden comunicarse en tareas 

simples, cotidianas que requieran no más de 

un intercambio simple y directo de 

información 

en asuntos familiares y rutinarios. 
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Nivel superior 

El nivel superior corresponde a los usuarios 

independientes del idioma, por ejemplo, 

quienes tienen la fluidez necesaria para 

comunicarse sin esfuerzo con hablantes 

nativos, y logra hacer frente a la mayoría de 

las situaciones que puedan surgir en un viaje 

hacia lugares en los que se utiliza el inglés. 

 
Nota. La tabla de diseño propio resume los lineamientos del MCER encontrados en 

Britishcouncil.org, adaptados al nivel de las participantes. 

 
Ahora, el nivel del MCER se convirtió en una herramienta invaluable al contextualizar la 

creación de esta prueba de cierre apropiada para las participantes que fueron evaluadas en este 

estudio. Sin embargo, debido a la singularidad de la educación informal y del trabajo 

comunitario realizado con la población sin escolaridad finalizada requería un enfoque 

especialmente adaptado a sus necesidades. Este enfoque se centró en la comprensión profunda 

del contexto educativo de las participantes en lugar de seguir rígidamente los objetivos 

tradicionales del sistema educativo. El MCER, que se adapta a diversos contextos y necesidades, 

proporcionó una base sólida para evaluar el progreso y los logros de las participantes, 

reconociendo y valorando su aprendizaje autodirigido y las habilidades adquiridas a través de la 

educación comunitaria. El resultado fue una prueba de cierre que honra y respeta el contexto 

educativo único de las participantes, que se guía a lo vez por lo planteado desde los referentes 

teóricos del diseño de materiales, descritos con anterioridad, lo que contribuyó 

significativamente a una evaluación más significativa y justa de sus logros. 
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La prueba de cierre fue desarrollada para analizar el impacto del módulo creado, sin 

embargo, es importante mencionar que los materiales diseñados, centrados en el desarrollo de la 

habilidad de escritura en la lengua extranjera, se concibió con un enfoque que consideraba las 

condiciones particulares de la población objetivo. Conscientes de que esta población no había 

completado su ciclo escolar, se abordó el proyecto sin expectativas excesivamente elevadas en 

términos de resultados inmediatos. En lugar de establecer metas poco realistas, se adoptó una 

perspectiva más realista y comprensiva, reconociendo que el aprendizaje de una lengua 

extranjera, en particular la escritura, puede ser un desafío considerable para aquellos con 

antecedentes educativos limitados. A pesar de estas expectativas moderadas, el módulo se creó 

con un enfoque de fomento del aprendizaje y el desarrollo de habilidades, con la esperanza de 

que, incluso un progreso modesto, sería valioso y enriquecedor para los participantes. Este 

enfoque refleja una comprensión compasiva y realista de las circunstancias educativas de la 

población, centrándose en el potencial de crecimiento personal y la adquisición gradual de 

habilidades de escritura en una lengua extranjera. 

Ahora para relacionar los contenidos temáticos de la prueba de cierre, en la Tabla 7, se 

relaciona la información de la composición de cada apartado de la prueba diseñada. 

Tabla 7. 
 

Descripción contenida de la prueba de cierre 

 
Apartado Descripción Páginas 

 
 
 

Use of the 
verb to be 

 
Esta sección de la prueba incluye ejercicios que 

evalúan la comprensión de las participantes en cuanto a 
la contracción del verbo "to be," así como el uso de las 

formas completas. También existen oraciones en las 
que las participantes deben utilizar el verbo "to be" en 
diferentes tiempos verbales, como el presente simple 

 
 
 

Pág 1. 
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y pasado simple lo que proporciona una visión más 
completa de su dominio del tema. 

 
 

Building 
paragraphs 
using writing 

 
En este apartado, se proporciona a los participantes 
una lista de palabras en una caja de términos. Las 

participantes deben utilizar estas palabras para 
construir un párrafo que presente una idea clara y 

coherente. En este caso una carta que expresa ideas de 
la familia de alguien más. 

 
 

Pág 2. 

 
 

Gramma
tical 
organiza
tion 

En esta sección, se presentan a las participantes 
conjuntas de palabras que están desordenadas o fuera 
de su secuencia gramatical normal. Las participantes 

deben reorganizar estas palabras de manera que formen 
una oración coherente y correcta en términos de 

estructura y gramática. Estas palabras pueden incluir 
sujetos, verbos, objetos y otros elementos necesarios 

para crear una oración completa. 

 
 
 

Pág 3. 

 
 

Ratings 

Esta sección, se compone de los diferentes niveles 
que puede obtener cada participante (bajo, intermedio 
o superior) que determinan un nivel de inglés inicial, 
básico, e intermedio, además contiene una parte para 

dejar las observaciones de la 
prueba. 

 
 

Pág 4. 

 

Nota. La tabla se obtiene del análisis que se realiza a la prueba de cierre (ver anexo 7). 

 
En resumen, la creación de una prueba de cierre es esencial para validar el conocimiento 

de un grupo de participantes después de desarrollar un módulo que se creó con anterioridad. Esta 

práctica se basa en la necesidad de medir de manera objetiva el progreso de los estudiantes y 

brindar herramientas a los educadores para mejorar continuamente el proceso de enseñanza. La 

importancia de esta evaluación se fundamenta en la necesidad de asegurarse de que el 
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aprendizaje sea efectivo y que los objetivos de enseñanza se alcancen de manera satisfactoria. En 

el caso de la investigación deja concluir con los resultados que se pueden obtener de la 

aplicación. 

En conclusión, el marco metodológico diseñado para esta investigación, basado en el 

enfoque de investigación acción educativa, se revela como un enfoque idóneo para abordar la 

complejidad de la implementación de un módulo destinado a propiciar el desarrollo del inglés en 

adultos. Este enfoque ha permitido una colaboración activa entre las investigadoras y los 

participantes adultas, generando un entorno de aprendizaje dinámico y participativo que ha 

enriquecido la comprensión y mejora del proceso. Las fases del ciclo de investigación acción han 

guiado de manera efectiva la planificación, implementación, evaluación y ajuste del módulo. 

Además, la diversidad de instrumentos utilizados, desde el propio módulo hasta las 

entrevistas y pruebas de evaluación, ha proporcionado una visión integral y multifacética de la 

experiencia y el progreso de los participantes. En conjunto, este marco metodológico se erige 

como un enfoque efectivo y participativo para la investigación en educación de adultos, 

permitiendo una aproximación práctica y relevante al desarrollo del inglés, y posibilitando 

mejoras sustanciales en el proceso de enseñanza de este idioma en adultos. para este paso, se 

recolectaron y analizaron las percepciones de la población con respecto al diseño a priori del 

módulo, a través de una prueba piloto. Se utiliza una entrevista semiestructurada y se crea una 

matriz de ubicación para la prueba piloto donde dichos resultados fueron usados para las 

modificaciones finales del módulo. 
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Capítulo IV 
 

6. Resultados 
 

En correspondencia con los objetivos y la metodología de investigación planteada, en 

este capítulo se presentan los resultados ordenados de acuerdo con la forma como se planteó la 

propuesta de investigación. En un primer momento, se realizó una prueba piloto según 

entrevista, para este paso, se recolectaron y analizaron las percepciones de la población con 

respecto al diseño a priori del módulo, a través de una prueba piloto. Se utiliza una entrevista 

semiestructurada y se crea una matriz de ubicación para la prueba piloto donde dichos 

resultados fueron usados para las modificaciones finales del módulo. 

Durante la aplicación del módulo y las sesiones con las participantes se realizaron tres 

diferentes entrevistas. Las preguntas y respuestas de dichas entrevistas fueron analizadas con 

el uso de las matrices de ubicación y correspondencia. Aquí se analizan y categorizan las 

respuestas de las participantes a través de entrevistas centradas en la aplicación y diseño 

posterior del módulo. La matriz de ubicación se encuentra en el apartado de instrumentos (ver 

tabla 5) y fue analizada en conjunto con la matriz de correspondencia (ver tabla 10) con el fin 

de obtener las categorías principales y subcategorías a través de las percepciones de las 

participantes y su correlación con la revisión literaria que esta investigación ha realizado. 

En un tercer momento se muestra el análisis de rúbrica de dominio escrito del módulo: 

“Writing For Adults” para este paso, se realiza un análisis a la rúbrica que califica el 

desempeño de cada una de las participantes que indicará el nivel alcanzado por ellas y como 

ultimo instrumento con el que se concluye el proceso de aplicación se realizó una prueba de 

cierre analizada a través de la rúbrica de eficacia del proceso educativo, aquí se realiza un 

análisis del impacto del módulo, mostrando el nivel que alcanzo para la habilidad de escritura 
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según el  MCER. 

Concluyendo el apartado de resultados con el uso del enfoque metodológico: la 

triangulación de datos permitió comparar y contrastar la información recopilada a través de 

los diferentes instrumentos para aumentar la validez y la confiabilidad de los resultados de la 

investigación. Este enfoque metodológico permite ver cómo los tres análisis presentan 

similitudes en algunos elementos que permiten la aplicabilidad del módulo para desarrollar 

una habilidad específica en una población adulta sin culminación de su educación media. 

Recordando que la aplicación se realizó con un grupo de cinco mujeres del barrio la 

Resurrección de Bogotá, mayores de 25 años, que no habían completado su educación media. 

El módulo se implementó durante un período de tres meses, con una sesión semanal de 4 horas 

cada una, en las cuales solo en tres de las sesiones se realizaron entrevistas semiestructuradas 

que arrojaron datos significativos que indican una mejora sustancial en la habilidad de 

escritura de las participantes. 

Según (Freeman, 1998) “El análisis de datos implica desarmar los datos para ver qué es 

en ese momento, juntándolos para ver cómo respondieron a la pregunta o al rompecabezas a 

continuación.” (P. 36) Con base a esto, el análisis de datos es un procedimiento que se realiza 

con el fin de obtener respuestas a nuestra pregunta de investigación, que en este caso surgieron a 

lo largo de las sesiones en las que las participantes desarrollaban el material de enseñanza y que 

dan cuenta del desarrollo de la habilidad de escritura durante las entrevistas, pruebas y el 

progreso del mismo módulo que serán expuestas en este capítulo, dando cuenta de cada 

objetivo que se planteó al inicio de la investigación. Para una mejor comprensión de este 

capítulo, la siguiente tabla especifica la forma en que esta investigación llevo a cabo su proceso 

de análisis de resultados de los objetivos propuestos.
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Tabla 8 
 

Título ¿Qué busca? Instrumento Técnica Resultados

Prueba piloto según 
entrevista

Recolectar y analizar las 
percepciones de la 
población con respecto 
al diseño a priori del 
módulo, con una prueba 
piloto

Entrevista 
Semiestructurada

Matriz de ubicación 
prueba piloto según 
entrevista

Obtención de categorías 
que aportan ajustes al 
diseño final del módulo.

Análisis de matrices 
de ubicación y 
correspondencia

Analizar y categorizar las 
respuestas de las 
participantes a través de 
entrevistas centradas en 
la aplicación y diseño 
posteriori del módulo.

Entrevista 
Semiestructurada

Colorimetría realizada a 
la matriz de 
correspondencia según 
análisis del diseño

Obtención de categorías 
que resaltan las 
prioridades de las 
participantes en su 
proceso de aprendizaje.

Análisis de rúbrica de 
dominio escrito del 
módulo: "Writing For 
Adults"

Análisis de dominio 
escrito del módulo a 
través de una rúbrica que 
califica el desempeño del 
módulo

Módulo
Rúbrica de dominio 
escrito del módulo

Se obtuvo el resultado 
alcanzado por las 
participantes 
encontrando también 
debilidades y fortalezas 
contrastadas con la 
teoría.

Análisis de rúbrica de 
eficacia del proceso 
educativo de la prueba 
de cierre

Análisis de la eficacia del 
proceso educativo de la 
prueba de cierre

Prueba de cierre
Rúbrica de eficacia del 
proceso educativo de la 
prueba de cierre

Arrojó un nivel de 
dominio alcanzado en la 
habilidad de escritura al 
finalizar el proceso de 
aplicación.

Triangulación de datos

Comparación y 
contrastación de 
información recopilada a 
través de los diferentes 
instrumentos para 
aumentar la validez y la 
confiabilidad de los 
resultados de la 
investigación.

Permitió ver cómo los 3 
análisis presentan 
similitudes en algunos 
elementos que permiten 
la aplicabilidad del 
módulo para desarrollar 
una habilidad específica 
en una población adulta 
sin culminación de su 
educación media.

Enfoque metodológico: Triangulación de datos 

 
Nota. Tabla guía para el lector, que muestra como está estructurado el capítulo de resultados, diseño propio. 

Esquema de organización capítulo de resultados. 
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6.1 Prueba piloto centrada en el diseño del módulo 
 

La prueba piloto fue realizada a una de las participantes de esta investigación, el 

cumplimiento de dicha prueba contribuyó a la modificación de diferentes actividades. La 

prueba fue realizada a través de una entrevista semiestructura la cual fue validada a través de 

una matriz de ubicación que resaltó las categorías: recomendaciones estéticas de diseño, 

autónomo e intuitivo y comprensión de conceptos en inglés como lengua extranjera, dicha 

matriz será denominada como: matriz de ubicación según entrevista prueba piloto lo que hace 

referencia de sus siglas (MUP) a partir de este momento como es observable e en la siguiente 

tabla.
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Tabla 9 

Matriz de ubicación según entrevista prueba piloto (MUP) 

 
Nota. Matriz de ubicación y respuestas de la entrevista semiestructurada por participante para prueba piloto adaptada desde un diseño 
propio. 

Objetivos generales
Objetivos 

específicos
Categorias

Preguntas Respuestas

Analizar el impacto de 
la implementación de 
un módulo de diseño 
propio centrado en 

desarrollar la habilidad 
de escritura en la 

lengua extranjera en 
mujeres sin 

culminación del nivel 
de educación media

R
ec

om
en

da
ci

on
es

 e
st

et
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as
 d

e 
di

se
ño
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C
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 d
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en

 le
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ex
tra
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a
Desarrollar un 

módulo centrado en 
el desarrollo de la 

habilidad de 
escritura en una 

lengua extranjera , a 
través de la 
interacción 

con la población

Pues me gusto, en el color y la letra está bien, las 
imágenes ayudan a que uno se le vaya quedando, 

aquí la letra si como aclararla porque no se alcanza a 
leer, me gustó lo entendí. 

Pues yo creo que la primera vez uno si necesita un 
profesor que le enseñe a uno y ya después por 
medio del celular o diccionario para buscar la 

pronunciación de las palabras, lo único que me 
pareció difícil fue la pronunciación ya que es la 

primera vez que lo hago y que lo veo y aprender o 
entender el nombre de cada cosa, el significado. 

Si, me parece bueno que chicos que ya han 
estudiado no puedan enseñar a los que no tuvimos la 

oportunidad, por cuestiones económicas o 
familiares, pero si me parece bueno, y con ayuda de 
la familia o libros uno busca la manera de responder 

todo el libro, nunca es tarde para aprender nos 
ayuda para los trabajos. 

Si, los entendí bien, apenas la letra fue perfecta, 
entendí la idea, pero la construcción de un texto o 
una frase si es difícil de hacer, si no estuviera el 

ejemplo no sabría cómo hacerlo, se necesitaría de 
traductores. 

4, ¿Con respecto a los textos escritos en español, son fáciles 
de entender? 

2. ¿Cree que el módulo puede desarrollarse de forma 
autónoma o requiere de un profesor o instructor para 

realizarlo? 

3. ¿Cree que la realización de este módulo es útil para 
personas adultas que por alguna razón no pudieron finalizar su 

proceso académico? 

1. ¿Qué opina con respecto al diseño del módulo (letra, color, 
imágenes)? 
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• Recomendaciones estéticas de diseño 
 

Para la categoría mencionada se realizó la primera pregunta ¿Qué Opina con respecto 

al diseño del módulo (letra, color, imágenes)? Con el fin de indagar la percepción de los 

participantes, ya que el módulo diseñado está dirigido a una población especifica en este caso 

mujeres adultas, por ende, los comentarios realizados por esta población eran vitales para la 

creación del mismo a lo que la participante respondió “Pues me gusto, en el color y la letra está 

bien, las imágenes ayudan a que uno se le vaya quedando, aquí la letra si como aclararla 

porque no se alcanza a leer, me gustó lo entendí” (MUP Participante de prueba), esta respuesta 

incidió al cambio de letra para el módulo, que la misma fuera más espaciada y el tamaño 

ampliado. Los fundamentos de Tomlinson (2011), no ofrecen una guía específica sobre la 

gama de colores y las letras dentro de los materiales, pero si ofrece una visión general sobre los 

aspectos a considerar, tales como colores claros, atractivos y motivadores, a lo cual la 

participante afirmó que era de su gusto y con respecto a los tamaños de las fuentes fueron 

corregidos para su posterior impresión. 

• Autónomo e intuitivo 
 

De igual forma para la segunda categoría de la matriz se plantearon las preguntas dos 

y tres las cuales son ¿Cree que el módulo puede desarrollarse de forma autónoma o requiere 

de un profesor o instructor para realizarlo?, ¿Cree que la realización de este módulo es útil 

para personas adultas que por alguna razón no pudieron finalizar su proceso académico? A lo 

que la participante indico: 

Pues yo creo que la primera vez uno si necesita un profesor que le enseñe a 

uno ya después por medio del celular o diccionario para buscar la pronunciación de las 

palabras, lo único que me pareció difícil fue la pronunciación ya que es la primera vez 
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que lo hago y que lo veo y aprender o entender el nombre de cada cosa, el significado. 

(MDUPP Participante de prueba). 

Si, me parece bueno que chicos que ya han estudiado nos puedan enseñar a los 

que no tuvimos la oportunidad, por cuestiones económicas o familiares, pero si me 

parece bueno, y con ayuda de la familia o libros uno busca la manera de responder todo 

el libro, nunca es tarde para aprender, nos ayuda para los trabajos. (MUP Participante 

de prueba). 

Con las respuestas en mención se observó que para generar un óptimo entendimiento 

del módulo en general, era necesario realizar su traducción a la lengua materna en un 100% así 

que      el método de gramática- traducción fue aplicado a todo el material diseñado, por otro lado 

para permitir que el módulo pudiese ser trabajado de forma autónoma se decidió mejorar las 

instrucciones de cada actividad y agregar un ejemplo de cómo desarrollar cada paso, además se 

agregó como herramienta extra un apartado llamado Grammar Reference, este incluye un 

listado de verbos comunes, pronombres uso de posesivos y verbos modales, los cuales fueron 

explicados durante las primeras sesiones de aplicación. 

• Comprensión de instrucciones y conceptos en lengua extranjera 
 

Para esta tercera categoría las preguntas generadas al participante fueron ¿Con 

respecto a los textos escritos en español, son fáciles de entender? A lo que contestó: “Si, los 

entendí bien, apenas la letra fue perfecta, entendí la idea, pero la construcción de un texto o 

una frase si es difícil de hacer, si no estuviera el ejemplo no sabría cómo hacerlo, se necesitaría 

de traductores” (MUP Participante de prueba). 

Aquí podemos observar que las instrucciones son claras para el participante ya que 

todas las actividades son planteadas con términos semejantes a su contexto, esto fue 
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establecido desde el inicio de la investigación siguiendo los fundamentos de Tomlinson (2011) 

donde indica que “el diseño y la selección del currículo y los materiales educativos deben 

basarse en el contexto y la naturaleza de la educación”. 

Con esto, a pesar de que la participante no haya culminado su proceso académico, 

logra entender las instrucciones planteadas ya que los ejercicios contienen elementos de su 

cotidianidad, permitiéndoles que el grado de dificultas sea menor. 

En definitiva, el haber llevado a cabo una prueba piloto antes de la aplicación permitió 

ver y modificar secciones del módulo que causaran dificultad para la población a investigar, 

en cualquier caso, la retroalimentación de la estudiante hacia el material amplia el panorama 

para la construcción del módulo, dando cuenta de las oportunidades de mejora en aspectos de 

forma y fondo, tales como el diseño gráfico del material, como se observa en la siguiente 

figura. 

Figura 13 
 
Prueba piloto realizada por participante 

 

Nota. Fotografía donde se evidencia opinión con respecto al diseño del módulo hecho por 
la participante, adaptada de un diseño propio. 
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El material contaba con vacíos secuenciales, que no dejaban que la estudiante terminara 

de comprender el ejercicio presentado. Para las investigadoras fue aprovechable realizar estas 

modificaciones basadas en la retroalimentación efectiva ya que se mejoró aspectos del 

contenido, como la fuente, el color, el tamaño y los gráficos del módulo mismo. 

Al realizar un material flexible y personalizado, se pudo identificar la necesidad de 

aproximar el material al contexto de la población, esto permitió ajustar el material para 

adaptarse a los estilos de aprendizaje y niveles de habilidad de los estudiantes, la identificación 

temprana de problemas, al testear los materiales con los estudiantes mediante una prueba 

piloto, puede revelar problemas o malentendidos conceptuales antes de implementarlos a un 

entorno más amplio, esto posibilitó corregir errores antes de que afectaran negativamente el 

aprendizaje del grupo de estudiantes. 

Un buen diseño de material proporciona instrucciones claras y ejemplos 

comprensibles, como lo menciona la participante de la prueba piloto esto facilita el desarrollo 

de las actividades del módulo, al probar el material antes de usarlo asegura que esto sea 

posible de entender y facilite la enseñanza para cualquier contexto, y por último el fomento 

de la colaboración, al involucrar a los estudiantes en el proceso de adaptación de los 

materiales fomenta la colaboración que genera un sentido de responsabilidad compartida en el 

proceso educativo y genera procesos autónomos de aprendizaje, dejando ver que la población 

contribuye con la mejora del diseño del material y a su vez como la investigación acción es 

llevada a cabo en este documento. 

 

 

 



123  

6.2 Matriz de correspondencia centrada en las respuestas de las entrevistas 

semiestructurada  

En este apartado se codificaron y organizaron las respuestas de las participantes en 

una matriz de correspondencia denominada como: matriz de correspondencia según análisis 

del diseño lo cual hace referencia de sus siglas (MCAD) a partir de este momento tal como se 

evidencia a continuación (Tabla 10) que según los parámetros de Sandoval (2002) es una 

técnica estadística multivariante que se utiliza para explorar y visualizar relaciones entre 

categorías en un conjunto de datos categóricos, en este caso se establecieron nueve categorías 

que influenciaron en la adquisición de la habilidad de writing en las participantes. 

Adicionalmente, se tomó en cuenta la repetición de las características similares 

durante las entrevistas, para definir las categorías predominantes, para definir la (Tabla 11) 
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Tabla 10 
 

Matriz de correspondencia según análisis del diseño (MCAD) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 Participante 1 Participante 2 Participante 3 Participante 4 Participante 5 

 

 
Pregunta 1 

Si los módulos están bien organizados, son entendibles y se 
pudo llevar sin problema las lecciones. 

Si logré entender porque está todo muy explicado las 
lecciones y todo está muy organizado. 

Si señora, están bien organizados y legibles y los 
entendí muy bien. 

Si me pareció que está bien estructurado, y si o sea 
desde que inicia uno se ve fácil y se ven cosas que si 

entendí. 

Si, es organizado como que se va mostrando de fácil a 
difícil, como si aumentara los niveles. 

 
 

 
Pregunta 2 

Los calificaría muy bien pues las explicaciones están claras y 

los ejemplos con dibujos y traducciones ayudan a comprender 
todas las palabras. 

 
Hasta ahora los calificaría muy bien ya que todos los 

ejemplos son muy fáciles para mí. 

Había unas preguntas que no entendía, pero fui mirando 

y las profesoras me fueron guiando y enseñando porque 
en el colegio no había visto inglés. 

Si, me ayudaron por ejemplo lo de las oraciones, 

pues por lo que están escritas en inglés y español, 

pues puede ir uno desarrollando, es más fácil 
entender conceptos nuevas palabras.  

O sea, es bueno poque muestra en español y uno se guía, 

pero si necesita que el profesor explique cómo va lo que 
uno tiene que hacer. 

 
 

 
Pregunta 3 

Si, como he dicho es básico y con los ejemplos y las 
traducciones es más fácil de aprender, y con la práctica dentro 
de las sesiones fue chévere y considero que si podría dominar 

en algo mis habilidades. 

 

Si, la practica fue chévere y fácil de aplicar. 
Si, pienso que las actividades para reforzar fueron 
suficientes y teniendo en cuenta que las profes nos 

ponían muchas actividades en el tablero. 

Si, se adaptó y se practicó, pero si se necesita de un 
profesor para seguir aprendiendo, pero de resto muy 

chévere todo. 

sí, pues como que pude practicar de verdad con mis otras  
compañeras, porque cuando uso Duolingo como que solo 
está en mi mente, pero en las clases podíamos practicar y 

no nos daba pena hablar. 

 
 
 
 

Pregunta 4 

 

Todo el módulo es de leer y escribir entonces sí creo que la 

habilidad se desarrolla muy bien en el módulo. 

 

Entiendo que es escribir en inglés y todas las 

actividades son de pura escritura en inglés. 

Si, ya reconozco la habilidad en inglés y en el módulo 

pusieron varias actividades de refuerzo. Al finalizar 
cada materia siempre realizo los ejercicios para 

reforzar y las profes siempre nos ponen ejercicios en el 
tablero. 

 
Si pues nos enseñan a escribir en inglés y a hacer 

como oraciones, a escribir o describir a nuestras 
familias o a nosotros mismos. 

Si, es cuando escribimos en otro idioma, y pues todas las 
actividades eran de escribir, también escribíamos en el 

tablero y en las tareas que nos dejaban las profes, entonces 
creo que si ese libro se trata de aprender a escribir. 

 
 
 
 
 
 

Pregunta 5 

 
 

Todo el tiempo se utiliza la habilidad ya que todo el módulo es 

de leer y escribir entonces si se aplica bastante. 

 
 

Practicando con las preguntas y llevando los ejemplos 

para escribir. 

 
 

 
Siento que la desarrollé por medio de las actividades. 

 
 

Como para hablar de nuestra familia, comunidad a 

través de oraciones sencillas. Ahí va como 
explicando, aprendiendo. 

 
No soy experta, pero ahora entiendo cosas mejor, que yo 

nunca había entendido por qué pasaba y pues con las clases 
y el libro fue más fácil entender, no se escribir mucho, pero 

si cosas sencillas, por el día que aprendimos a 

presentarnos y escribíamos preguntas corticas. 

 
 

 
Pregunta 6 

Bien, me parece que es un módulo entendible que tiene ejemplos 

que se puede aplicar en el mundo real como aprender frutas, 

comida adjetivos, por ejemplo, los estados de la materia hacen 
que sea fácil y aplicable a la vida diaria. 

 
Si, ejemplos como el del cliente y vendedor fue muy útil 

para mi tienda. 

Las habilidades que he aprendido me sirven para la 
vida real, por ejemplo, comunicarme con los 

extranjeros. 

Si son útiles, por ejemplo, aprendí a escribir mi 
nombre, decir mi edad, preguntar cosas, escribir 

oraciones pequeñas, si me ha servido. 

Claro eso me sirve, como ando con lo de la visa, pues 
cuando yo vaya o al menos se decir mi nombre en el 

aeropuerto, todas esas cosas sirven para la vida real. 

 
 
 
 

Pregunta 7 

 
Hay ejemplos como por ejemplo el del vendedor y el cliente 

que permiten que uno entienda y que el inglés sirva hasta cuando 

uno va a la tienda. 

 

Fue finalizando el módulo cuando hay palabras y cosas 
fáciles para aprender y aplicar. 

 
Siento que después del módulo he adquirido las bases 

para presentarme con los demás y hacerme entender un 

poquito más con la gente. 

Pues si me sirvió a mediana medida, todavía 

necesito más tiempo, estudiarlo para que me sirva 
más adelante, aprender más inglés, para poderlo 

pronunciar, hablar. 

Pues si hace falta mucho por aprender, se necesita más 

tiempo más clases más dedicación de parte de uno, pero 

con el trabajo es difícil. pero a pesar de que no era todos 
los días las clases si me enseño mucho eso hace sentir 

bien. 

 
 
 
 
 
 

Pregunta 8 

 

Sesión 1: Si se adapta, como dije antes todo esta traducido 
entonces se hace fácil el aprendizaje. Sesión 2: Si claro, ha 

mejorado ya que estoy practicando y así se va adaptando al 
nivel actual. 

Sesión                                                                     
1: Si ya que estaba todo traducido y permitió que 

entendiera todo muy bien y rápido. Sesión 2: Si siento 

que he ido avanzando en mis habilidades. 

 
Sesión 1: Siento que si se adapta porque la mayoría de 

las cosas me recuerdan mucho al colegio. Sesión 
2:Siento que durante todas estas clases he aprendido un 

poco más y se me hace más fácil entender todos los 
ejercicios. 

Sesionn1: Pues para mí fue muy avanzado, porque en 

el tiempo que yo estudie no me enseñaron inglés, 

entonces lo que ahorita entre fue difícil aprender. 
Sesión 2: No se me adapta, se me hace difícil, pues 

también se necesita que el profesor este con uno 
explicando, o pues de pronto unas personas aprenden 

más fácil que otras. 

 
Pues como yo siempre juego con Duolingo si había visto 

cosas iguales, o sea el libro tiene cosas que se adaptan al 
nivel de uno y otras no tanto, se necesita como más 

explicación, pero pues cuando las profes explicaban, ya 
no se sentía como tan difícil. 

 
 

 
Pregunta 9 

 
No, creo que todos los aspectos básicos se abordaron de buena 

manera, no creo que falte ninguno. 

 
No hubo ninguna, ya que todo se abordó y hay una tabla 

al final que explica todo. 

Siento que había más actividades buenas, pero en 
deportes me gustaría que hubiera más actividades de 

ejercicios. 

Si pues lo del abecedario porque no estaba y pues 

creo que era principal, que estuviera para uno 

aprender para luego identificar palabras como 
escribir nombres. 

Pues me hubiera gustado como preguntar direcciones y eso, 
pero me imagino que eso debe ser más difícil y por eso no 

lo pusieron ahí. 

 

 
Pregunta 10 

El verbo to be es el más difícil de practicar, es más desafiante 

aprenderse ese tipo de cosas 

Los verbos un poco porque se me complico el verbo To 

be 

Siento que la actividad más difícil fue química, difícil 
porque en el ejercicio de elementos de la vida real no 

se me ocurrían. 

Se me hacía difícil aprender los verbos, la parte de 
química y español porque son cosas que no había 

visto, como películas y libros que no conocía. 

eso donde estaban las cosas que se podían contar y las 
cosas que no que tenían palabras diferente, eso casi no lo 

entendí 

 
 

 
Pregunta 11 

Si siento que los dibujos y las frases y todo lo que tiene el 

módulo hacen que uno pueda practicar y aplicar al diario lo que 
se aprende, siento que he progresado un poco en el aprendizaje 

del inglés. 

 
Si avance y siento que es fácil de entender y de 

practicar. 

 
Siento que las actividades son suficientes y tengo varios 

ejercicios para practicar. 

Si, se sintió lo de las clases que si he aprendido un 
poco y las actividades que explican bien, entonces si 

logré aprender un poco. 

sí, yo siento que he aprendido cosas nuevas, como los 

números, yo no sabía nada de eso y ya se decir los años de 
mis nietos, o el día en que estamos y así, uno avanza así 

uno piense que no. 

 
 
 
 
 

Pregunta 12 

 
Si, lo que pretendía y lo que creía que iba a aprender creo que 

lo aprendí, son ejemplos muy simples y para el tipo de personas 
que creo que somos nosotras que no tenemos ningún 

conocimiento me parece que fue fácil y sencillo. 

 

 
Si se abordaron mis objetivos de aprendizaje ya que 

todo fue fácil de aprender y aplicar. 

 

 
Si, si porque el objetivo era poder presentarme y poder 

aprender cosas básicas en inglés. 

Si aprendí, o sea cosas que cuando estudiaba cuando 

hice primaria, de pronto las cosas o palabras 
primordiales, como lo que primero que enseñan, aún 

falta, pero siento que esas cosas básicas si las pude 
aprender. 

 

 
Si, pues yo solo quería aprender no tenía como un plan 
entonces yo siento que los temas son chéveres y sirven. 

 

 
Pregunta 13 

Siento que los temas son de uso diario entonces si uno se motiva 
a tratar de usar y aprender. 

La lectura con ejemplos hace que me motive para 
practicar y aprender. 

Me siento motivada porque me gusta mucho el inglés y 

el módulo tiene buenas explicaciones para hacer las 
actividades que me han puesto. 

Mi motivación es como por ejemplo más adelante, 

aprender algo de inglés, y mi motivación mi familia 
y la vida económica. 

Pues sí, es bonito ver ese interés de otras personas por 

querer enseñarle a uno, entonces uno como que se motiva a 
aprender uno se siente menos solo. 
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Nota. Datos obtenidos del análisis de las respuestas de las entrevistas semiestructuradas (inicial, 

intermedia y final) adaptada desde un diseño propio. 
 

Tabla 11 
 

Cuantificación de las categorías y clasificación por colorimetría. 
 

 
Nota: Datos obtenidos del análisis de las respuestas de las entrevistas semiestructuradas 

(inicial, intermedia y final), contabilizadas y organizadas según número de respuestas por cada 

categoría adaptada desde un diseño propio. 

Cabe mencionar que las categorías que se mencionan en esta matriz de correspondencia 

son las mismas que se muestran en la matriz de ubicación, mostrando como surgieron estas a 

través de las respuestas de las participantes. Por otro lado es importante denotar que las 

subcategorías iniciales que arrojo la matriz de ubicación era las esperadas por la perfilación de 

las preguntas pero estas mismas cambiaron con los resultados arrojados por la matriz de 

correspondencia ya que las respuestas de las practicantes se caracterizaron adjetivos distintos que 

fueron predominantes durante las 3 entrevistas, dado que este primer análisis corresponde a las 

percepciones de la población serán las tenidas en cuenta en el desarrollo de los resultados. A 

continuación, se desarrolla y describe cada una las 9 categorías pertenecientes a la matriz de 

correspondencia. 

  

Categorias Numero de respuestas 
Organización y estructuración del módulo de aprendizaje 5

Claridad en las instrucciones 3
Practicidad y aplicabilidad al mundo real 14

Motivación 5
Desarrollo de actividades 4

Habilidad de Writing 9
Progreso del aprendizaje 11

Dificultades 9
Adaptabilidad 5
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6.2.1 Organización y estructuración del módulo 

En el caso de la investigación es fundamental tener una estructura bien definida en un 

diseño de material ya que según Tomlinson (2011) esto hace que el contenido sea más claro y 

comprensible para los estudiantes. Cuando se realizó la aplicación y la recolección de 

datos se hizo importante preguntar por la estructuración ya que esta influye en la adquisición de 

la habilidad de writing por parte de las participantes (ver anexo 8) En este podemos ver como la 

participante 1 desarrolla las actividades planteadas, siguiendo el modelo que se le enseña 

previamente, lo cual demuestra lo esencial que es para la población tener una organización y 

estructuración clara del módulo. 

6.2.2 Claridad en las instrucciones 

Según los principios que dicta Tomlinson (2011), con instrucciones y criterios claros, los 

estudiantes pueden autoevaluarse con mayor facilidad para verificar su propio progreso y 

comprensión, que influye considerablemente en su proceso en el módulo. Durante la creación de 

las entrevistas se incluyeron diferentes preguntas orientadoras que dejaran ver la recepción de las 

instrucciones y ejemplos durante el módulo. (ver anexo 9) En el ejercicio mencionado se puede 

observar como la participante 2 desarrolla las actividades planteadas, siguiendo la explicación 

que se dio por medio de ilustraciones gramaticales en el apartado de matemáticas, lo cual 

demuestra que la claridad dentro del módulo resulta ser algo prioritario para que las actividades 

planteadas se desarrollen con éxito. 

6.2.3 Practicidad y aplicabilidad al mundo real 

Por otro lado que los estudiantes vean que lo que están aprendiendo tiene aplicaciones 

directas en el mundo real, hace que se vean más motivados para participar activamente en el 

proceso de aprendizaje, en el caso del inglés como lengua extranjera, es notable que tiene 
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diversas aplicaciones en situaciones de la vida cotidiana, por esto se crearon diferentes ejemplos 

y actividades que mostraba esto a las participantes que durante las entrevistas semi estructuradas 

dieron cuenta del desarrollo de este tipo de ejercicios. (ver anexo 10) En la actividad desarrollada 

por la participante 2, se puede constatar la importancia que tiene el planteamiento de ejercicios 

que permitan a las participantes usar el inglés como lengua extranjera en el mundo real. En este 

caso en concreto la afirmación de la importancia de la aplicabilidad en un material de enseñanza, 

es complementada con las ideas de otros que consideran que: “Hay ejemplos como por ejemplo 

el del vendedor y el cliente que permiten que uno entienda y que el inglés sirva hasta cuando uno 

va a la tienda” (MUD, Pregunta 7, Participante 1). 

6.2.4 Motivación 

Para Knowles (2015) Es de vital importancia contar con la motivación de los estudiantes 

para obtener mejores resultados de su desarrollo y aprendizaje ya que, cuando se encuentra la 

motivación en los estudiantes es mucho más fácil llevar a cabo sus objetivos dado que cuentan 

con una meta clara y esto facilita su proceso de aprendizaje. Por otro lado, la motivación 

incrementa el compromiso, la persistencia y la autodisciplina logrando obtener el máximo 

potencial del aprendizaje. (ver anexo 11) En esta actividad se puede observar cómo la 

participante 3 siente cómoda al realizar ejercicios que se relacionen con su contexto como lo es 

en este caso con su familia, esto da cuenta de que su familia influye en su motivación para 

adquirir esta habilidad de escritura en la lengua extranjera. 

6.2.5 Desarrollo de actividades 

A partir del análisis realizado se encontró que el desarrollo de actividades desempeña un 

papel fundamental en el proceso de enseñanza ya que, este proporciona una forma práctica y 

efectiva para adquirir los nuevos conocimientos. Adicionalmente el desarrollo de este tipo de 
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actividades también favorece a la participación, el aprendizaje experiencial y la comunicación y 

colaboración con otros ya que, logran que los estudiantes obtengan una experiencia directa, 

mejora sus habilidades de trabajo en equipo y se convierten en receptores en los ejercicios que 

requieran su atención y esfuerzo. (ver anexo 12) Esta actividad pudo dar cuenta del trabajo en 

equipo que realizaron las participantes ya que, durante el desarrollo de esta actividad durante la 

sesión se realizó un juego de roles para que de esta forma las estudiantes pudieran identificar de 

mejor manera el ejercicio propuesto. 

6.2.6 Habilidad de Writing 

Se encontró que la habilidad de writing es esencial durante la adquisición de una lengua y 

como objetivo principal del módulo, una de las categorías más importantes corresponde a esta, la 

habilidad de escritura “writing” en el proceso de enseñanza del inglés como lengua extranjera 

hace referencia a la capacidad de producir textos en un idioma especifico, sabiendo las reglas 

estructurales que cada lengua conlleva junto con la claridad y cohesión posibles para que el 

lector pueda entender el mensaje y/o propósito allí plasmado, para Harmer (2007) hay muchas 

razones para lograr que los estudiantes escriban, tanto dentro como fuera de la clase. En primer 

lugar, la escritura les da más "“tiempo para pensar” que cuando intentan espontáneamente la 

conversación. Esto les permite más oportunidades para el procesamiento del lenguaje (pág. 112), 

por ende, a través de esta categoría se busca identificar que logros se obtuvieron con el desarrollo 

de esta y si esta afianza las etapas iniciales del aprendizaje de una lengua extranjera. (ver anexo 

13) allí se puede identificar que, a través del dibujo y el ejercicio gramatical, la participante 

número 5 se toma el tiempo de pensar para resolver la actividad y así favorece indirectamente su 

habilidad de escritura. 

  



129  

6.2.7 Progreso del aprendizaje 

Con este estudio se encontró que algunos factores que pueden favorecer a este progreso 

son: la motivación, las estrategias de aprendizaje, la retroalimentación constante, el compromiso y 

las metas y objetivos claros, ya que, son factores que ayudan al docente a comprender y guiar de 

una mejor manera el desarrollo de la estudiante sin dejar de lado los factores que solo competen 

al estudiante como la motivación y el compromiso ayudando de esta forma a que la estudiante 

mantenga la motivación, el compromiso y las metas claras pero también recibiendo una 

retroalimentación constante dada por el docente para así mejorar y evidenciar un progreso 

constante en un su desarrollo. (ver anexo 14) aquí es observable como la participante número 4 

atiende a las recomendaciones realizadas por el profesor y que a su vez pone en práctica durante 

el desarrollo del ejercicio de este modo garantizando un proceso de aprendizaje satisfactorio. 

6.2.8 Adaptabilidad 

Dentro de este estudio, esta categoría hace referencia a que tan adaptado el material y el 

nivel de inglés estaba en contraste con el nivel de aprendizaje y nivel de inglés de las 

participantes. Ahora bien, Knowles (2015) menciona la necesidad de adaptación de los 

materiales y metodologías al contexto de la estudiante con el fin de mejorar la experiencia de 

enseñanza y en esto coincide Tomlinson (2011) con referencia a la adaptación pues indica que 

considerar los factores que rodean a las participantes como la edad, genero, condiciones 

socioeconómicas y otras es fundamental para alcanzar los objetivos que se tengan para el grupo, 

con ello es evidente que la adaptación por parte de los profesores y estudiantes es primordial para 

iniciar la obtención de nuevos conocimientos, así que lograr la capacidad de ajustarse y 

responder de forma efectiva a cambios o entornos nuevos es el fin que busca esta categoría 

identificar. 
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Así como se aplicó en el módulo se utilizaron recursos del cine nacional y obras literarias 

que han sido relevantes para el contexto de las participantes y esto genero relación entre los 

saberes previos y el conocimiento por adquirir, lo cual permite una adaptación exitosa al proceso 

académico a iniciar. A su vez el módulo ha presentado diferentes ejemplos que están 

involucrados directamente con situaciones en un contexto laboral (ver anexo 1). 

6.2.9 Dificultades 

Esta categoría identifica la cualidad o condición de encontrar obstáculos que se 

encontraron en los tres meses de aplicabilidad que tuvo esta investigación, para la investigación 

es una necesidad identificar las dificultades que pueden tener las participantes para dar 

recomendaciones y conclusiones pertinentes que permitan futuras creaciones de materiales de 

enseñanza de inglés para adultos que sean efectivos A partir de lo anterior, la dificultad se define 

dentro de este trabajo como el esfuerzo y obstáculos que presentaba la comprensión o realización 

de tareas, a su vez como una condición subjetiva ya que la complejidad es variable según el 

individuo entrevistado, aquí será observable todos los factores de dificultad que se intentaron 

mitigar durante el diseño, pero que por condiciones de cada forma de aprendizaje de las 

participantes mostro un grado de complicación para cada uno, a pesar que dentro de su 

aplicación fueron consideradas las recomendaciones y parámetros que el Ministerio 

de130educación Nacional contempla dentro de las Guías N° 22 Estándares Básicos De 

Competencias En Lenguas Extranjeras: Inglés. (ver anexo 16) Para esta actividad se pudo 

identificar una dificultad en común ya que las participantes manifestaron que esta actividad en 

específico había tenido un grado de dificultad mayor que el resto de las actividades, aunque 

entendieron el tema a la hora de realizar el ejercicio no fue tan fácil para ellas , damos cuenta de 

esto cuando afirma: “Se me hacía difícil aprender los verbos, la parte de química y español 
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porque son cosas que no había visto, como películas y libros que no conocía.” (MUD, 

Participante 4).  

Para resumir, la organización y estructuración del módulo se rigen como los pilares 

fundamentales que guían este proceso de adquisición de la habilidad de escritura en inglés como 

lengua extranjera. La claridad en las instrucciones sirve como faro orientativo y asegura de este 

modo que las estudiantes no se desvíen en su camino hacia el aprendizaje. La practicidad y la 

aplicabilidad al mundo real despierta en las estudiantes la relevancia por los contenidos lo que 

nutre el entusiasmo y la motivación de las estudiantes al volver tangible todo lo que están 

aprendiendo. Por otro lado, los desafíos y dificultades se convierten en oportunidades para su 

crecimiento personal y profesional. Teniendo, así como resultado una integración armoniosa de 

estos elementos lo que ayuda a garantizar una experiencia educativa enriquecedora para las 

estudiantes en su proceso de adquisición de la habilidad de escritura en inglés como lengua 

extranjera. 

6.3 Análisis de matrices de ubicación y correspondencia 

En el siguiente apartado se realiza el análisis a cada pregunta y respuestas de las 

participantes de modo que en cada subtitulo se muestra la categoría dentro de la matriz de 

ubicación allí se explica cómo surgió cada pregunta a través de los procesos de observación y por 

otro lado contiene el análisis de algunas de las respuestas que arrojaron dichas preguntas, 

realizando un contraste con la teoría. Es importante mencionar que las preguntas tienen un grado 

de dificultad para la comprensión de las participantes así que durante la aplicación de las 

entrevistas se realizó una previa explicación a cada una de las preguntas donde se daban 

ejemplos contextualizados y un acompañamiento para la respuesta de cada una de ellas. 
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6.3.1 Categoría – Diseño del módulo 

En el siguiente apartado se discutirá la primera categoría que arrojó la matriz de 

ubicación con respecto a los fundamentos teóricos de Tomlinson (2011). Con el propósito de 

cumplir con el primer objetivo específico que establece lo siguiente: “desarrollar un módulo 

centrado en la habilidad de escritura en una lengua extranjera, a través de la interacción con la 

población””. Se establecieron tres preguntas que se realizaron durante las entrevistas que dan 

cuenta del cómo las participantes observaron y testearon el diseño del módulo, que es vital para la 

investigación, ya que puede validar la pregunta que se plantea al inicio de la investigación, sobre 

la incidencia del módulo en el desarrollo de la habilidad de escritura en la lengua extranjera en 

mujeres del Barrio la Resurrección de Bogotá, mayores de 25 años sin culminación del nivel de 

educación media, a su vez la preguntas que se crearon permiten evaluar la eficacia que tiene el 

módulo de acuerdo a los objetivos previstos. Las preguntas en conjunto con las respuestas 

permitieron una retroalimentación que proporciono información valiosa sobre lo que funciona y 

no funciona, permitiendo así la creación de ajustes y mejoras en el diseño del módulo para que 

sea más efectivo para el público objetivo. 

A continuación, se presentará el análisis de las preguntas y respuestas de las participantes 

que pertenecen a la primera categoría “Diseño del módulo” que en consecuencia pertenecen al 

primer objetivo específico de la investigación, mencionado previamente. Con respecto a la 

primera pregunta ¿Sientes que los contenidos del módulo están bien estructurados y 

organizados? ¿Pudiste seguir el flujo de las lecciones sin problemas? La organización y 

estructuración de un módulo, específicamente que pretende enseñar inglés, son importantes 

porque permiten la personalización del aprendizaje, fomenta la relevancia y la motivación, 

atienden a la diversidad de estudiantes y promueven la comunicación efectiva. Según los 
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postulados de Tomlinson (2011) estos aspectos son esenciales para un enfoque pedagógico 

centrado en la estudiante y la mejora del proceso de enseñanza-aprendizaje, una estructura 

organizada permite la incorporación de evaluaciones constantes que se acompañan de procesos 

de autonomía que la estudiante logra consolidar, permitiendo así que la estudiante reciba 

retroalimentación constante y ajuste su aprendizaje en consecuencia. 

Del mismo modo David Ausubel (2002) enfatiza en la importancia del aprendizaje 

significativo, que ocurre cuando los estudiantes relacionan directamente el nuevo conocimiento 

con sus conocimientos previos. Una organización y estructuración adecuadas del material de 

enseñanza permiten conectar los conceptos nuevos con los conocimientos existentes de los 

estudiantes, lo que facilita la comprensión y retención de los contenidos. 

Durante la primera sesión de aplicación del módulo se hizo necesario preguntar a las 

participantes por la organización para validar sus perspectivas sobre lo que se diseñó durante el 

primer momento de la investigación. Esto permite tener una visión más profunda de como los 

estudiantes experimentan la estructura del material de enseñanza, llegando a analizar aspectos 

como la disposición de contenidos, la secuencia de lecciones, la claridad de las instrucciones y la 

coherencia general del diseño. 

Por otro lado, recibir comentarios de los estudiantes sobre la organización y 

estructuración del material puede revelar las fortalezas y debilidades del diseño del módulo, esto 

es útil para posibles mejoras en calidad del material y abordar áreas que pueden estar generando 

confusión o dificultades para los estudiantes. De igual forma la investigación acción según 

Páramo (2013) analiza las acciones humanas y las situaciones educativas experimentadas por los 

profesores como problemáticas o susceptibles de mejora, que en este caso pueden ayudar a 

evaluar si la estructura del módulo facilita o dificulta el aprendizaje de las participantes. 
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En resumen, la organización y estructuración del material de enseñanza es importante 

porque promueven el aprendizaje significativo, facilitan la conexión entre conceptos nuevos y 

previos, fomentan la motivación y la transferencia del conocimiento, y hacen que la enseñanza 

sea más eficiente y efectiva. Esto es posible de evidenciar en afirmaciones de participantes como 

“Si los módulos están bien organizados, son entendibles y se pudo llevar sin problema las 

lecciones” (MUD, Pregunta 1, Participante 1). 

Complementadas con las ideas de otros que consideran que: “Si me pareció que está bien 

estructurado, y si o sea desde que inicia uno se ve fácil y se ven cosas que si entendí” (MUD, 

Pregunta 1, Participante 4). 

Estas respuestas permiten validar que una buena organización y estructuración permite 

que las lecciones fluyan y los contenidos sean entendibles para las participantes, llevando un 

ritmo constante que se puede definir por niveles de dificultad, esto complementado por otro 

participante que afirma que: “Si, es organizado como que se va mostrando de fácil a difícil, como 

si aumentara los niveles” (MUD, Pregunta 1, Participante 5). 

Ahora bien, la segunda pregunta ¿Cómo calificarías la claridad de las explicaciones y 

ejemplos proporcionados en el módulo? ¿Te ayudaron a comprender los conceptos? al momento 

de desarrollar el módulo se tuvo que pensar en la claridad que debía tener el mismo ya que estaba 

pensado para la población en cuestión exclusivamente, por eso se crearon ejemplos en el módulo 

como el de la página 43 del módulo Writing For Adults (ver anexo 1) que pone al estudiante en 

una situación de vendedor que debe asistir a un cliente, esto según los lineamientos que dicta 

Tomlinson (2011) mejora la retención, ya que este material que incluye ejemplos bien diseñados 

pueden ayudar a los estudiantes a recordar y aplicar lo que han aprendido. La claridad en los 

ejemplos permite a los estudiantes ver como se utiliza la lengua extranjera en situaciones reales 
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y, por lo tanto, mejora la retención del contenido. 

Esto es posible de evidenciar en afirmaciones como: “Los calificaría muy bien pues las 

explicaciones están claras y los ejemplos con dibujos y traducciones ayudan a comprender todas 

las palabras” (MUD, Pregunta 2, Participante 1). 

Por otro lado, después de revisar las mejores estrategias para crear un módulo que busca 

propiciar la enseñanza de una lengua extranjera se encuentran en el texto de Brian Tomlinson The 

complete guide to the teory and practice of: materials development in language Teaching (2011) 

el termino barreras lingüísticas, que se buscan eliminar al crear materiales que incluyan ejemplos 

traducidos a la lengua materna en este caso el español, ya que al proporcionar este tipo de 

ejemplos los estudiantes pueden relacionar las estructuras y el vocabulario en inglés con sus 

propios idiomas, lo que facilita la comprensión y la asimilación de contenido. A su vez esto 

permite contextualizar el aprendizaje del idioma, permitiendo a los estudiantes ver como se 

utilizan las estructuras y el vocabulario en situaciones de la vida real en sus propios contextos 

culturales y lingüísticas. 

Al realizar la segunda pregunta a algunas participantes, se puede evidenciar que los 

ejemplos traducidos facilitan la enseñanza y el desarrollo del inglés, esto en afirmaciones como: 

“Si, me ayudaron por ejemplo lo de las oraciones, pues por lo que están escritas en inglés y 

español, pues puede ir uno desarrollando, es más fácil entender conceptos nuevas palabras” 

(MUD, Pregunta 2, Participante 4). 

También lo podemos evidenciar en afirmaciones como esta: “O sea es bueno poque 

muestra en español y uno se guía, pero si necesita que el profesor explique cómo va lo que uno 

tiene que hacer” (MUD, Pregunta 2, Participante 5). 

Para finalizar esta pregunta es importante recalcar que la claridad en las explicaciones y 
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ejemplos traducidos en un material original son esenciales para hacer que cualquier proceso de 

enseñanza sea más efectivo, accesible y motivador para estudiantes de diferentes niveles y 

contextos culturales. Facilita la comprensión, promueve la retención y permite a los estudiantes 

aplicar el idioma de manera significativa en su vida cotidiana. Con la afirmación de: “Hasta 

ahora los calificaría muy bien ya que todos los ejemplos son muy fáciles para mí” (MUD, 

Pregunta 2, Participante 2). Para concluir con el análisis del primer objetivo, se revisará la tercera 

pregunta la cual es: 

¿Crees que el módulo te brindo suficiente práctica para desarrollar tus habilidades en el 

inglés como lengua extranjera? habla sobre los ejercicios que buscan brindar práctica al 

estudiante para que aplique lo que aprende de mano del módulo, Cuando hablamos de la 

consolidación de procesos de aprendizaje se hace necesario practicar de manera constante ya que 

según Tomlinson (2011) la repetición y la aplicación activa de las estructuras y el vocabulario 

permiten que los conocimientos se arraiguen en la memoria a largo plazo, la práctica constante 

en ejercicios específicos, como la gramática, la pronunciación, la comprensión auditiva y la 

expresión escrita, contribuye al desarrollo de habilidades fundamentales en el aprendizaje de un 

idioma. 

En este caso, se buscaron que durante las clases guiadas por las investigadoras se 

realizaran diversos ejercicios de participación por parte de todos las participantes, que les 

permitiera compartir su aprendizaje a la vez que les permitía escucharse entre sí, que 

proporcionaron oportunidades para que los estudiantes mejoraran su fluidez en la comunicación 

oral y escrita. A medida que se familiarizaban con las estructuras, y el vocabulario, esto los 

volvió más competentes y confiados al expresar sus ideas en inglés. 

Las afirmaciones de diferentes participantes dejan ver esto, algunas expresan lo siguiente: 
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“Sí, pues como que pude practicar de verdad con mis otras compañeras, porque cuando uso 

Duolingo como que solo está en mi mente, pero en las clases podíamos practicar y no nos daba 

pena hablar” (MUD, Pregunta 3, Participante 5). 

Al mismo tiempo otras participantes dejan ver la importancia de la práctica en un módulo 

de aprendizaje, en afirmaciones como: “Si, como he dicho es básico y con los ejemplos y las 

traducciones es más fácil de aprender, y con la práctica dentro de las sesiones fue chévere y 

considero que si podría dominar en algo mis habilidades” (MUD, Pregunta 3, Participante 1). 

De la misma manera, cuando hablamos de brindar suficiente práctica a las participantes, 

se hace para incrementar la confianza de las participantes, ya que la práctica exitosa en ejercicios 

refuerza la confianza de los estudiantes en sus habilidades lingüísticas. A medida que ven 

mejoras en su rendimiento, están más dispuestos a comunicarse en inglés en situaciones reales o 

en este caso en el salón de clases. Esto se puede evidenciar en afirmaciones como: “Si, pienso 

que las actividades para reforzar fueron suficientes y teniendo en cuenta que las profes nos 

ponían muchas actividades en el tablero” (MUD, Pregunta 3, Participante 3). 

Para finalizar, la práctica en ejercicios desempeña un papel crucial en el proceso de 

aprendizaje de inglés, ya que contribuye a la consolidación del conocimiento, el desarrollo de 

habilidades, la mejora de la fluidez y la confianza de la estudiante. Esto hace que el 

desenvolvimiento de las participantes se haga ameno, que disfruten aprender y vean un proceso 

avanzado cada vez que se atreven a poner en práctica lo aprendido. “Si, la práctica fue chévere y 

fácil de aplicar” (MUD, Pregunta 3, Participante 2). 

6.3.2 Categoría – Implementación del módulo 

Como se hizo con el primer objetivo el siguiente análisis corresponde al segundo objetivo 

específico de esta investigación “implementar el módulo diseñado, con el propósito de analizar 
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su impacto en el contexto de la enseñanza de la lengua extranjera”"  el cual busca que a través 

del diseño del módulo y las consideraciones que se tuvieron en cuenta para su realización 

propicien un desarrollo efectivo de la habilidad de escritura en el inglés como lengua extranjera y 

además de desarrollar las mismas es generar un ambiente adecuado de aprendizaje para mujeres 

adultas que no cuentan con una educación media culminada y como lo mencionaron en las 

diferentes clases el cero acercamiento a otro idioma en su proceso académico, para validar que 

este haya sido logrado se formularon cinco preguntas dentro de las tres entrevistas que se 

realizaron durante el transcurso del curso, estas preguntas surgieron a través de las observaciones 

realizadas por las investigadoras y fueron seleccionadas cuidadosamente con el fin de que las 

mismas nos condujeran a evidenciar que tan alcanzable fue el objetivo, cada pregunta generando 

así una categoría singular que hablara de cada aspecto que compone este objetivo. Las categorías 

que arrojaron las preguntas son, habilidad writing, aplicabilidad al mundo real, saberes previos. 

Como primera pregunta que hace parte de este objetivo sostiene ¿Reconoces en que 

consiste la habilidad de” Writing” en inglés? ¿El módulo presenta actividades que permiten 

desarrollar esta habilidad? ¿De qué manera utilizas la habilidad de” Writing” en inglés dentro de 

las actividades que presenta el módulo? Ya que el propósito inicial del módulo fue desarrollar la 

habilidad de escritura en las participantes, fue prioridad lograr que a través de las diferentes 

actividades propuestas se fomentará dicha habilidad, durante la aplicabilidad del módulo 

mediante las observaciones de clases se hizo indispensable ver que tan funcional y autónomo 

podía ser el libro y por ende surge este primer grupo de preguntas para indagar que tan claro era 

la competencia de escritura y como se desarrollaba para su cotidianidad y como los ejercicios allí 

planteados permitían la exploración de esta. 

Recordando que unas de las metodologías usadas para el diseño del módulo fue el 
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método de gramática-traducción en el cual Larsen-Freeman y Anderson (2011) indican que a 

pesar de que con este método no se logra un desarrollo óptimo de la lengua extranjera, es 

propicio para los niveles iniciales de la adquisición de una lengua, ya que el idioma conductor 

será el nativo, por ende, dentro del módulo se encuentra todos los apartados traducidos en ambos 

idiomas para que su aplicación fuera menos traumática para estas mujeres. 

Durante las sesiones el uso de ejercicios gramaticales donde las participantes pasaban al 

tablero (ver anexo 15) y escribían pequeñas frases iban acompañadas con una breve explicación 

donde se enfatizaba la habilidad de escritura y cómo funcionaba, durante las entrevistas y 

respuestas a esta pregunta se evidencio que para las participantes era fácil de entender en qué 

consistía la habilidad de escritura en inglés como lengua extranjera, tal como se muestra en la 

respuesta, “Si, ya reconozco la habilidad en inglés y en el módulo pusieron varias actividades de 

refuerzo. Al finalizar cada materia siempre realizo los ejercicios para reforzar y las profes 

siempre nos ponen ejercicios en el tablero” (MUD, Pregunta 4, Participante 3). Al igual que esta, 

la siguiente respuesta concuerda en que el módulo enseñaba a “escribir en inglés”, “Si, es cuando 

escribimos en otro idioma, y pues todas las actividades eran de escribir, también escribíamos en 

el tablero y en las tareas que nos dejaban las profes, entonces creo que si ese libro se trata de 

aprender a escribir” (MUD, Pregunta 4, Participante 5). 

Cuando comparamos estas respuestas con los fundamentos que Tomlinson (2011) donde 

indica que es importante que los estudiantes entiendan las habilidades que se quieren desarrollar 

con los materiales de aprendizaje, ya que esto les ayuda a tener una actitud más activa, 

consciente y reflexiva sobre su propio proceso de aprendizaje. 

Podemos ver como los fundamentos primarios para el autor mencionado van de la mano 

con la experiencia de las participantes y el reconocer el objetivo que tenía el módulo permitió 
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que fuera familiar y agradable su proceso de aprendizaje, como lo menciona la participante 

número 4 “Si pues nos enseñan a escribir en inglés y a hacer como oraciones, a escribir o 

describir a nuestras familias o a nosotros mismos.” Donde se muestra que escribir textos u 

oraciones relacionadas a su contexto permitía una mejor comprensión de la habilidad a desarrollar 

y con ello una aplicabilidad exitosa del módulo. Finalmente, esta serie de preguntas nos permitió 

entender las percepciones de las participantes, desde la experiencia en la aplicación de este curso 

y la importancia de que los estudiantes entiendan el porqué de cada uno de los materiales usados 

dentro de sus procesos de aprendizaje. 

Al igual que en la pregunta anterior, la siguiente pregunta ¿De qué manera desarrollaste la 

habilidad de” Writing” en inglés? ¿Sientes que haces un dominio adecuado de esta, después de 

desarrollar el módulo? surge a través de observaciones realizadas durante las sesiones, al notar 

que las diferentes participantes afirmaban entender la habilidad de escritura, se indago la manera 

en que sentían que había sido desarrollada y como se sentían con respecto a su dominio ya que 

durante las primeras clases la producción de frases o textos era complejo para cada una, por ende 

se establecieron estas dos preguntas, donde se quería cuestionar que percepción tenían con 

respecto a su destreza y como era trabajada durante el módulo, con el fin de saber si dicho 

aprendizaje estaba siendo gratificante o por lo contrario engorroso para ellas. Ya que según 

Harmer (2007): 

Muchos estudiantes piensan o dicen que no pueden o no quieren escribir. Esto puede ser 

porque no tienen confianza en sí mismos, les parece aburrido o creen que no tienen "nada que 

decir". Nosotros debemos hacerles participar, desde los primeros niveles, en actividades que les 

resulten fáciles y divertidas. para que las actividades de escritura no sólo se conviertan en una 

parte normal de la vida en el aula, sino que también ofrezcan a los alumnos la oportunidad de 
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lograr resultados casi instantáneos. (p. 113) 

Para la siguiente participante quien indica “Todo el tiempo se utiliza la habilidad ya que 

todo el módulo es de leer y escribir entonces si se aplica bastante” (MUD, Pregunta 4, 

Participante 1). Con lo que entendemos que la realización de dichas actividades es la manera con 

la cual se desarrolla la habilidad, añadiendo a esta respuesta: 

No soy experta, pero ahora entiendo cosas mejor, que yo nunca había entendido por qué 

pasaba y pues con las clases y el libro fue más fácil entender, no se escribir mucho, pero si cosas 

sencillas, por el día que aprendimos a presentarnos y escribíamos preguntas corticas (MUD, 

Pregunta 5, Participante 5). 

Con esta respuesta podemos identificar que hay cierto dominio con respecto a las 

actividades y el proceso de adquisición se encamina al cumplimiento de la teoría, pues con esta 

última respuesta podemos ver uno de los fundamentos que propone Tomlinson (2011) que los 

materiales de enseñanza deben ayudar a los estudiantes a entender las habilidades que se quieren 

desarrollar, mediante objetivos claros, instrucciones explícitas, actividades variadas y 

motivadoras, oportunidades de autoevaluación y retroalimentación, y sugerencias de aprendizaje 

autónomo. En este caso la participante número 5, el realizar actividades como presentarse y 

hablar de sí misma le motivaba a hacer la actividad de forma satisfactoria y apropiarse de su 

proceso académico. 

Aunque con las respuestas de las participantes no se logra saber con certeza si la 

habilidad de escritura es alcanzada, podemos inferir que el módulo de inglés fue efectivo para 

desarrollar algunas habilidades básicas en el entrevistado. 

Siguiendo la dinámica de análisis con respecto a las percepciones y experiencias de las 

participantes, se quiso realizar la pregunta ¿Cómo evaluarías la relevancia y aplicabilidad de lo 
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que has aprendido en el módulo? ¿Sientes que las habilidades que desarrollas son útiles en 

situaciones reales? Para indagar que relevancia sentían que el módulo tenía para su cotidianidad, 

teniendo en cuenta que las actividades del módulo se hicieron sujetas a su contexto y 

necesidades, durante la observación se decidió orientar este grupo de preguntas para evaluar el 

nivel de satisfacción de las participantes con respecto al módulo, las preguntas buscan conocer si 

las estudiantes ha logrado aplicar lo aprendido en situaciones reales, así como el desarrollo de 

habilidades comunicativas en una lengua extranjera, las respuestas de las participantes muestra 

que han valorado el módulo y que han encontrado ejemplos y actividades relevantes para su 

contexto personal y vida profesional, como se evidencia en esta respuesta “Si, ejemplos como el 

del cliente y vendedor fue muy útil para mi tienda” (MUD, Pregunta 6, Participante 2). 

Agregando a esto la respuesta “Claro eso me sirve, como ando con lo de la visa, pues cuando yo 

vaya al menos se decir mi nombre en el aeropuerto, todas esas cosas sirven para la vida real” 

(MUD, Pregunta 6, Participante 5). 

Las respuestas también evidencian que las participantes han adquirido conocimientos 

básicos de inglés como vocabulario y gramática, que les permite expresarse de forma sencilla y 

comprender mensajes simples, lo cual hace de este proceso de investigación un proceso 

gratificante, ya que desde el inicio de la aplicación todas indicaron no haber tenido relación 

alguna con el idioma inglés como lengua extranjera. 

Con esto podemos evidenciar lo apropiado que resulta tener en cuenta los parámetros que 

Tomlinson trata con respecto a la adaptación de contenido, fomentando la participación y 

creando oportunidades para interactuar con sus pares. 

De la misma forma que se tienen en cuenta los fundamentos de diseño de materiales, el 

papel que tiene la andragogía en todo este proceso es vital para mantener el interés de este grupo 
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de mujeres adultas como lo indica Knowles (2015) la necesidad de saber, mostrando que han 

tenido una motivación intrínseca para aprender, como lo expresan las participantes durante sus 

respuestas, otro factor mencionado por Knowles (2015)es el autoconcepto, donde el grupo de 

mujeres muestran cómo se han autodirigido en su aprendizaje, es decir, han tomado la 

responsabilidad de su proceso académico. 

Para finalizar con este objetivo se formula la siguiente pregunta; al finalizar el desarrollo 

del material ¿En qué medida sientes que el módulo te preparó para aplicar lo aprendido en 

situaciones del mundo real? Con esta preguntaba se buscaba indagar si lo aprendió hizo 

transferencia a situaciones del mundo real, como las participantes pueden aplicar sus 

conocimientos y habilidades en diferentes contextos y propósitos, para la participante número 1 

se realizó esta misma pregunta al iniciar la aplicación del módulo y durante la aplicación de la 

tercera entrevista en la cual indico para la primera entrevista “Si se adapta, como dije antes todo 

esta traducido entonces se hace fácil el aprendizaje” (MUD, Pregunta 7, Participante 1) y para la 

tercera entrevista indico “Si claro, ha mejorado ya que estoy practicando y así se va adaptando al 

nivel actual” (MUD, Pregunta 7, Participante 1) por otro lado la participante número 4 indico 

para la primera entrevista “pues para mí fue muy avanzado, porque en el tiempo que yo estudie 

no me enseñaron inglés, entonces lo que ahorita entre fue difícil aprender” (MUD, Pregunta 7, 

Participante 4). luego durante la respuesta de la segunda entrevista, menciono: “No se me adapta, 

se me hace difícil, pues también se necesita que el profesor este con uno explicando, o pues de 

pronto unas personas aprenden más fácil que otras” (MUD, Pregunta 7, Participante 4). 

Con esto podemos evidenciar que las respuestas muestran diferentes grados de 

satisfacción y autoeficacia de las estudiantes, estos grados de satisfacción pueden ser diferentes 

teniendo en cuenta que los oficios y motivaciones para cada individuo son diferentes, pues como 
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para algunas el inglés puede ser aplicable en su oficio para las otras no tanto, por ende, se 

buscaba que el inglés también estuviese implícito en situaciones de la vida familiar o dentro de su 

comunidad con el fin de que se encontraran motivaciones distintas a las relacionadas con la vida 

laboral. 

Por último, se realizaron las preguntas ¿Sientes que el módulo se adapta a tu nivel actual 

de habilidad en inglés? ¿Por qué si o por qué no? Las cuales estuvieron presentes en dos de las 

tres entrevistas, para evaluar la percepción que las participantes tenían en relación con el nivel de 

inglés presentado en el módulo a lo que las respuestas presentaron diferentes tipos de reacciones 

para una de las participantes sus respuestas durante las dos entrevistas fueron: “Si se adapta, 

como dije antes todo esta traducido entonces se hace fácil el aprendizaje.” (MUD, Pregunta 8, 

Participante 1). Y para la segunda entrevista indico “Si claro, ha mejorado ya que estoy 

practicando y así se va adaptando al nivel actual.” (MUD, Pregunta 8, Participante 1). Mientras 

que para otra de las encuestadas sus respuestas fueron “Pues para mí fue muy avanzado, porque 

en el tiempo que yo estudié no me enseñaron inglés, entonces lo que ahorita entré, me fue difícil 

aprender.” (MUD, Pregunta 8, Participante 4). Y para la segunda entrevista indico “No se me 

adapta, se me hace difícil, pues también se necesita que el profesor este con uno explicando, o 

pues de pronto unas personas aprenden más fácil que otras” (MUD, Pregunta 8, Participante 4). 

Aunque en el 90% de las respuestas muestra una adaptabilidad exitosa al nivel de inglés 

propuesto en el módulo es importante mencionar la importancia de validar la percepción de todos 

los estudiantes pues es fundamental la retroalimentación para así ajustar las metodologías y 

formas de enseñanza ya que como lo menciona la participante, todas las personas tiene formas 

diferentes de aprendizaje. 

Para concluir este análisis con respecto a la categoría principal implementación del 
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módulo de las percepción, pensamientos y emociones de las participantes podemos inferir que el 

material implementado a pesar del grado de dificultad que pueda tener para una población que 

cuenta con un proceso académico sin culminar logra llevarlas al mundo de la adquisición de una 

lengua lejana a su contexto de una forma familiar y cercana a su diario vivir. 

6.3.3 Categoría - Experiencia de las participantes 

En continuidad con el análisis de las categorías, ahora se discutirá la tercera categoría que 

arrojo la matriz de ubicación con respecto a los fundamentos teóricos de Knowles (2015), con el 

propósito de cumplir con el tercer objetivo específico que busca: “Caracterizar los factores que 

contribuyen al desarrollo de la habilidad de escritura en la lengua extranjera mediante el 

desarrollo del módulo de diseño propio.” Para alcanzar este objetivo se establecieron cinco 

preguntas las cuales fueron realizadas durante las entrevistas que dan cuenta de la experiencia y 

motivación presente en las estudiantes durante el desarrollo del módulo de diseño propio ya que, 

durante el desarrollo del módulo las estudiantes se sumergen en una experiencia educativa que 

logra ir más allá de la simple adquisición de conocimientos. 

La interacción entre las preguntas y sus correspondientes respuestas brindó una amplia 

retroalimentación que suministro datos valiosos acerca de la efectividad o no de este y, 

asimismo, posibilitando de esta manera la realización de ajustes o mejoras en el diseño del 

módulo con el propósito de aumentar su eficacia. 

A continuación, se presentará el análisis de las preguntas y respuestas de las participantes 

que pertenecen a la tercera categoría “Experiencia de las participantes” las cuales dan cuenta al 

tercer objetivo específico de la investigación mencionada anteriormente. 

Siguiendo los aportes de Knowles (2015) en la andragogía es importante reconocer que 

los adultos son activos durante su aprendizaje y sus opiniones y experiencias son valiosas, por tal 
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motivo se plantea la siguiente pregunta ¿Hubo algún aspecto del módulo que no se abordara o 

que creas que debería haber incluido? Cuando se plantea esta se busca la retroalimentación de las 

participantes dando así, la oportunidad de expresar sus necesidades y expectativas, el objetivo de 

esta pregunta es involucrar a las participantes en el proceso de mejora continua del módulo. 

Por lo tanto, tener en cuenta la experiencia de las participantes durante el desarrollo del 

módulo es esencial ya que, puede revelar áreas de interés para las estudiantes no cubiertas y, 

asimismo, contribuye a que el diseño del módulo se adepte mejor a las necesidades de las 

participantes lo que fomenta un aprendizaje más efectivo y significativo. Teniendo esto en 

cuenta, se puede evidenciar en respuestas de las participantes como: “No, creo que todos los 

aspectos básicos se abordaron de buena manera, no creo que falte ninguno.” (MUD, Participante 

1). Asimismo, concuerda con “No hubo ninguna, ya que todo se abordó y hay una tabla al final 

que explica todo.” (MUD, Participante 2). Por otra parte, se obtuvieron otras respuestas donde se 

logra evidenciar que en algunas actividades las participantes sintieron que fueron muy pocos 

ejercicios o tal vez le hubiera gustado que durante las lecciones se incluyeran tópicos 

relacionados con la lección principal, tal como lo dice: “Siento que había más actividades 

buenas, pero en deportes me gustaría que hubiera más actividades de ejercicios.” (MUD, 

Participante 3). Este deseo se refuerza también con: “Si pues lo del abecedario porque no estaba 

y pues creo que era principal, que estuviera para uno aprender para luego identificar palabras 

como escribir nombres.” (MUD, Participante 4). Y también con: “Pues me hubiera gustado como 

preguntar direcciones y eso, pero me imagino que eso debe ser más difícil y por eso no lo 

pusieron ahí.” (MUD, Participante 5). 

En este caso podemos observar cómo se hace presente el deseo de las participantes por 

diferentes tópicos que hubieran sido de su agrado, sin embargo, durante las primeras lecciones se 
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realizó la debida explicación del abecedario ya que era fundamental que las participantes 

pudieran reconocer cada letra y asimismo su sonido y escritura en inglés, para esto se tomó como 

herramienta ejercicios de deletreo y completar palabras con las letras que hicieran falta, por lo 

tanto, se consideran en cuenta estas observaciones de las participantes para complementar el 

módulo en una versión futura. 

Ahora bien, para la siguiente pregunta ¿Qué tipo de actividades de aprendizaje te 

resultaron más desafiantes para practicar tus habilidades en inglés? ¿Por qué? Es importante 

comprender como los adultos abordan su propio proceso de aprendizaje. Knowles (2015) 

enfatizó en la importancia de reconocer que los adultos son autodirigidos, en este sentido analizar 

qué actividades resultaron más desafiantes es relevante ya que, da cuenta a preguntas como, si se 

logró evidenciar la adaptación de las actividades a las preferencias y necesidades de cada 

participante o si se lograron identificar los obstáculos que enfrento cada participante durante el 

desarrollo del módulo. 

Por otra parte, con esta pregunta se buscó analizar la autonomía de los estudiantes frente 

al desarrollo de las actividades propuestas en el módulo ya que, según los lineamientos de 

Knowles (2015) los adultos generan una mayor motivación cuando tienen el control sobre su 

proceso de aprendizaje, asimismo, se analizó la relevancia y experiencia previa dando cuenta de 

que los estudiantes están más motivados cuando perciben la relevancia del contenido para sus 

objetivos y experiencias de vida, así como también, aportan experiencias y conocimientos 

previos a su nuevo proceso de aprendizaje. 

Para esta pregunta se logró recolectar respuestas que brinda una retroalimentación por 

parte de las estudiantes donde da cuenta de su experiencia con las actividades presentadas en 

cada lección tales como: “El verbo to be es el más difícil de practicar, es más desafiante 
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aprenderse ese tipo de cosas” (MUD, Participante 1). Por otro lado, esta participante compartió 

que: “Se me hacía difícil aprender los verbos, la parte de química y español porque son cosas que 

no había visto, como películas y libros que no conocía.” (MUD, Participante 4). Afirmando esta 

idea se mencionó que: “Siento que la actividad más difícil fue química, difícil porque en el 

ejercicio de elementos de la vida real no se me ocurrían.” (MUD, Participante 3). Y, por otra 

parte, algunas participantes afirmaron que presentaron dificultades mayores en algunas 

actividades como: “Los verbos un poco porque se me complico el verbo To be.” (MUD, 

Participante 2). Y también: “Eso donde estaban las cosas que se podían contar y las cosas que no 

que tenían palabras diferente, eso casi no lo entendí.” (MUD, Participante 5). 

En este caso, podemos observar como las participantes tuvieron una percepción diferente 

de cada ejercicio realizado ya que para algunas fue bastante fácil entender las temáticas 

presentada, pero para otras tuvo un grado más elevado de dificultad, cabe destacar que durante 

todas las actividades las estudiantes tuvieron el acompañamiento continuo de las investigadoras 

las cuales resolvían sus dudas o incluso reforzaban temas con diferentes ejercicios para hallar 

más claridad sobre sus dudas. 

Siguiendo los lineamientos de Knowles (2015) en donde enfatizó la importancia de la 

autonomía y la autodirección en el proceso de aprendizaje en adultos, los adultos suelen aprender 

de manera más efectiva cuando pueden aplicar lo que han aprendido durante las lecciones y así 

reforzar sus habilidades. Se realiza la siguiente pregunta ¿El módulo incluye suficientes 

oportunidades para practicar y aplicar lo que has aprendido? ¿Sientes que estas progresando en tu 

aprendizaje? al hacer esta pregunta se reconoce que los adultos necesitan oportunidades para 

aplicar sus conocimientos y habilidades en contextos relevantes y reales, por otro lado, el 

cuestionar si los estudiantes sienten que están progresando es fundamental dado que, la 
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motivación intrínseca es un factor clave en la enseñanza en adultos, si un adulto siente que está 

progresando y viendo sus resultados tangibles es más probable que continue motivado en su 

proceso de aprendizaje. 

Para esta pregunta se logró notar que las participantes estuvieron de acuerdo con las 

actividades y ejercicios propuestos para la práctica de su habilidad de Writing en inglés ya que 

como lo mencionan se logra afirmar que: “Si siento que los dibujos y las frases y todo lo que 

tiene el módulo hacen que uno pueda practicar y aplicar al diario lo que se aprende, siento que he 

progresado un poco en el aprendizaje del inglés.” (MUD, Participante 1). Con esta idea se da 

cuenta que: “Si avance y siento que es fácil de entender y de practicar.” (MUD, Participante 2). 

Y también: “Siento que las actividades son suficientes y tengo varios ejercicios para practicar.” 

(MUD, Participante 3). 

Asimismo, se logra rescatar su avance durante cada lección como lo afirma: “Si, se sintió 

lo de las clases que si he aprendido un poco y las actividades que explican bien, entonces si logre 

aprender un poco.” (MUD, Participante 4). Con la cual se concuerda que: “Sí, yo siento que he 

aprendido cosas nuevas, como los números, yo no sabía nada de eso y ya se decir los años de mis 

nietos, o el día en que estamos y así, uno avanza así uno piense que no.” (MUD, Participante 5). 

Para esta pregunta se buscó reconocer el avance de las participantes en su habilidad de 

Writing en inglés, como se pudo evidenciar las actividades presentadas durante cada lección 

fueron de ayuda para las estudiantes en su proceso de enseñanza, así como también actividades 

extras que fueron realizadas por las investigadoras durante cada lección con juegos dinámicos y 

explicaciones personalizadas poniendo contextos de su vida real para que pudieran tener una 

mejor asociación y dominio del tema a tratar. 

Ahora se plantea la siguiente pregunta ¿Consideras que el módulo abordo tus objetivos de 
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aprendizaje? ¿Por qué si o por qué no? Que busca analizar la importancia de involucrar a los 

estudiantes en la planificación de su propio aprendizaje ya que, los adultos suelen tener objetivos 

de aprendizaje claros y orientados a la solución de problemas en la vida real como lo enfatizo 

Knowles (2015). 

Por otra parte, se busca fomentar la reflexión y la evaluación personal, los adultos son 

más propensos a aprender de manera afectiva cuando tienen un sentido de control sobre su 

enseñanza y cuando logran relacionar lo que están aprendiendo con sus objetivos personales, en 

esta pregunta se busca también promover la retroalimentación y mejora continua ya que, al 

expresar si los objetivos de enseñanza se están cumpliendo o no se pueden identificar áreas de 

mejora para las lecciones o para el módulo en general. 

Para esta pregunta se logró dar cuenta que las participantes están satisfechas con las 

actividades abordadas durante cada sesión logrando así cumplir sus objetivos planteados al inicio 

del curso y cumplir sus expectativas acerca de la adquisición de la habilidad de escritura en el 

inglés, esto lo podemos afirmar a través de: “Si, lo que pretendía y lo que creía que iba a 

aprender creo que lo aprendí, son ejemplos muy simples y para el tipo de personas que creo que 

somos nosotras que no tenemos ningún conocimiento me parece que fue fácil y sencillo.” (MUD, 

Participante 1). Asimismo, lo afirma: “Si se abordaron mis objetivos de aprendizaje ya que todo 

fue fácil de aprender y aplicar.” (MUD, Participante 2). Y a su vez contribuye en una respuesta 

favorable: “Si aprendí, o sea cosas que cuando estudiaba cuando hice primaria, de pronto las 

cosas o palabras primordiales, como lo que primero que enseñan, aún falta, pero siento que esas 

cosas básicas si las pude aprender.” (MUD, Participante 4). 

Esto apoya también que: “Si, si porque el objetivo era poder presentarme y poder 

aprender cosas básicas en inglés.” (MUD, Participante 3). Y se concluyen las respuestas 
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favorables con que: “Si, pues yo solo quería aprender no tenía como un plan entonces yo siento 

que los temas son chéveres y sirven.” (MUD, Participante 5). 

Con esta pregunta se lograron obtener resultados favorables para la investigación dando 

cuenta de las respuestas por parte de las estudiantes en cuanto a su proceso de aprendizaje y el 

desarrollo de la habilidad de escritura en inglés, además, logra dar cuenta de sus objetivos 

personales alcanzados ya que, se demuestra que las estudiantes lograron un buen desarrollo de 

esta habilidad y, asimismo, se sienten satisfechas con los logros alcanzados los cuales fueron 

propuestos al inicio del curso. 

Finalmente, como lo mencionan los lineamientos de Knowles (2015), para los adultos la 

motivación intrínseca, es decir, la motivación que proviene de un interés personal y una conexión 

emocional es fundamental, ya que, se crea una relación directa con sus necesidades y metas 

personales. Por tal motivo se planteó la siguiente pregunta ¿Te sientes motivado/a y 

comprometido/a utilizar el módulo de inglés? ¿Qué elementos contribuyen a tu motivación? 

Para esta ocasión se buscó tener en cuenta factores como la relevancia donde se pudieran 

abordar situaciones y desafíos reales a los cuales las participantes se enfrentan en su vida 

cotidiana durante cada lección y cada actividad, se buscó asimismo generar la autonomía en las 

estudiantes y con esto lograr que fueran conscientes de su proceso y conseguir que su motivación 

aumentara, seguido de esto, fue fundamental implementar la práctica de ejercicios para las 

estudiantes ya que con la práctica se podía dar cuenta si las explicaciones estaban siendo lo 

suficientemente claras para que las estudiantes pudieran desarrollar cada lección o actividad de 

manera adecuada, a su vez, se tuvo una retroalimentación y seguimiento continuo por parte de 

las investigadoras, asegurando así que las actividades a desarrollar o explicaciones dadas estaban 

claras o incluso lograr hacer un seguimiento directo con cada participante en caso de que 
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necesitara aclarar dudas o reforzar algún tópico previamente visto. 

Influyendo de esta manera en que las estudiantes sintieran un acompañamiento continuo 

durante cada sesión e incluso fuera de ella, teniendo en cuenta que son elementos que 

contribuyen a su motivación para adquirir la habilidad de escritura en inglés. 

Con esta pregunta logramos dar cuenta que para las estudiantes los tópicos fueron de gran 

ayuda para adquirir la habilidad de escritura en inglés por su baja complejidad y, asimismo, logra 

dar cuenta a que factores lograron incrementar su motivación para continuar con las sesiones tal 

como lo afirma: “Me siento motivada porque me hasta mucho el inglés y el módulo tiene buenas 

explicaciones para hacer las actividades que me han puesto.” (MUD, Participante 3). 

Asimismo, se dio cuenta de algunos factores de motivación como lo menciona: “Mi 

motivación es como por ejemplo más adelante, aprender algo de inglés, y mi motivación mi 

familia y la vida económica.” (MUD, Participante 4). También logra rescatar el cómo influye en 

la motivación un acompañamiento continuo como lo menciona: “Pues sí, es bonito ver ese 

interés de otras personas por querer enseñarle a uno, entonces uno como que se motiva a 

aprender uno se siente menos solo.” (MUD, Participante 5). Por otra parte, se identifica su 

compromiso como se evidencia en: “Siento que los temas son de uso diario entonces si uno se 

motiva a tratar de usar y aprender.” (MUD, Participante 1). Y se concuerda esta idea como lo 

afirma: “La lectura con ejemplos hace que me motive para practicar y aprender.” (MUD, 

Participante 2). 
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En relación con lo anterior mencionado podemos concluir que la motivación en las 

estudiantes durante su proceso de adquisición de la habilidad de escritura en inglés fue 

fundamental ya que, como se pudo notar que tomaban factores de su vida cotidiana para 

convertirlos en sus metas u objetivos por el cual continuar con su proceso, a su vez, se generó un 

gran interés por las actividades propuestas ya que expresaban su agrado por los tópicos y 

objetivos de la clase, incrementando asimismo su atención en cada sesión, su participación activa 

y su motivo para continuar con el desarrollo de la habilidad de escritura en inglés. 

En síntesis, el análisis exhaustivo de todas las preguntas y respuestas recopiladas durante 

las entrevistas durante la investigación revela información adicional que deja ver una 

transformación significativa en el proceso de adquisición del inglés como lengua extranjera para 

la población adulta, ya que arroja nuevos resultados que usualmente no se tienen en cuenta, por 

medio de los testimonios que se registran en las matrices descritas previamente. Aunque este 

análisis fue a través de las percepciones de las participantes su contraste con la teoría es acertado, 

pues los fundamentos de los autores se cumplen en la mayoría de los casos. Estos resultados 

respaldan la efectividad y el impacto positivo de la implementación del módulo: writing for 

adults, en la población investigada. 

6.4 Análisis de rubrica de dominio escrito del módulo: Writing For Adults 

A continuación en este apartado, se presentarán los resultados de los módulos de 

enseñanza que se aplicaron a la población, este análisis será a través de una rubrica creada por las 

investigadoras que evaluara cada unidad que se desarrolló en el módulo, guiado por los 

postulados de José Carlos Arévalo en su artículo The rubric as an evaluation instrument and 

Teaching performance with intercultural approach in primary educational institutions in Perú 

(2020), en el que destaca que el análisis de las rubricas de evaluación se han vuelto un elemento 
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esencial en la revisión de materiales para la enseñanza diseñados para potenciar el desarrollo de la 

habilidad de escritura en inglés. 

Inspirados en los principios y la meticulosa descripción de la rúbrica de dominio escrito 

propuestos por el autor, se adentró en un enfoque detallado que permite medir con precisión los 

avances y logros de las participantes. Este método se presenta como un recurso indispensable 

para asegurar la promoción de competencias lingüísticas en la lengua extranjera. 

Por consiguiente, se adjuntará la rúbrica creada por las investigadoras, la cual se 

construye para analizar cada apartado del módulo, teniendo en cuenta los componentes que 

indican un desempeño adecuado que tenía cada unidad, donde según Arévalo (2020) se define los 

siguientes niveles de desempeño. 

• El número 5 es un desempeño destacado que sobresale con respecto a lo que se espera 

en el indicador. 

• El número 4 es un desempeño competente donde el participante cumple con lo 

requerido, aun cuando no es excepcional se trata de un buen desempeño. 

• El número 3 es un desempeño básico que cumple con lo esperado en el indicador 

evaluado, pero con cierta irregularidad. 

• El número 2 es un desempeño insatisfactorio que indica claras debilidades en el 

indicador evaluado y estas afectan significativamente en desarrollo de la habilidad a 

evaluar, en este caso la habilidad de writing. 

• El número 1 es un desempeño deficiente que indica proceso de aprendiza deficientes 

al mínimo esperado, donde el indicador evaluado no se cumple. 

Ahora bien, la rúbrica se compone de la evaluación de las 6 unidades que están dentro del 

módulo, creando 4 componentes por cada unidad, dando así un total de 24 componentes a 



155  

evaluar, que en conjunto delimitan los puntajes de la siguiente manera: 

• Desempeño destacado: de 97 a 120 puntos posibles 

• Desempeño competente: de 73 a 96 puntos posibles 

• Desempeño básico: de 48 a 72 puntos posibles 

• Desempeño insatisfactorio: de 25 a 47 puntos posibles 

• Desempeño deficiente: de 0 a 24 puntos posibles 

La rúbrica fue aplicada a cada módulo que se desarrolló durante la aplicación, que serán 

analizadas a profundidad por participante, a continuación, se puede revisar la rúbrica con 

los componentes creados. 
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Tabla 12 

Rubrica módulo Writing For Adults - Language 
 

Componente 1 2 3 4 5 
Social Studies 

Utilizo adjetivos de 
manera precisa y 
apropiada en todas las 
situaciones evaluadas 
al realizar 
descripciones 
familiares. 

     

Identifico las 
actividades y las 
realizo con una 
estructura lógica y 
fluida. 

     

Utilizo el verbo to be 
de buena manera en 
todas las formas de 
descripción de los 
miembros de la 
familia. 

     

Utilizo palabras con 
precisión y de manera 
apropiada en todos los 
aspectos relacionados 
con los miembros de la 
familia. 

     

Total  
Ethics and philosophy 

Utilizo palabras con 
precisión y de manera 
apropiada en todos los 
aspectos relacionados 
con las 
descripciones de las 
profesiones. 

     

Utilizo diferentes 
conectores para 
explicar sus ideas 
como: and, the, that, 
que permite una 
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construcción de 
oraciones amplia. 

     

Utilizo adjetivos de 
manera precisa y 
apropiada en todas las 
situaciones evaluadas, 
al realizar 
descripciones 
familiares. 

     

Utilizo el verbo to be 
de buena manera en 
todas las formas de 
descripción de las 
profesiones 
presentadas. 

     

Total  
Language 

Comprendo las 
instrucciones y logra 
construir respuestas 
correctas, con la 
apropiada estructura 
gramatical. 

     

Comprendo el 
enunciado y dio 
respuestas acertadas 
con un vocabulario 
diferente y amplio 

     

Demuestro una amplia 
comprensión por 
medio de inferencias 
correctas que le 
permite desarrollar sus 
ideas más a fondo. 

     

Hago un buen uso de la 
producción gráfica 
para expresar sus ideas, 
en cada apartado que 
lo requiere así. 

     

Total  
Maths 

Entiendo las 
instrucciones sobre 

|     
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estructura de 
números y crea 
diferentes cifras 

     

Reconozco que son 
los sustantivos 
contables e 
incontables y lo 
aplica en contextos 
cotidianos 

     

Entiendo el objetivo de 
cada una de las 
actividades y las 
desarrolla con 
Coherencia 

     

Reconozco los 
números desde el 1 
hasta el 99 y los usa 
en diferentes textos y 
situaciones. 

     

Total  
Chemistry 

Logro hacer una 
relación de los 
ejercicios dentro del 
módulo con 
situaciones que puede 
vivir o ha vivido en la 
vida 
cotidiana 

     

Utilizo adjetivos de 
manera precisa y 
apropiada en todas las 
situaciones evaluadas, 
al realizar 
descripciones de 
alimentos u objetos 
presentados en los 
ejercicios del 
módulo. 

     

Desarrollo las 
actividades a 
profundidad, con 
respuestas 
complejas, 
utilizando un 
vocabulario amplio, 
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acompañado de las 
estructuras gramáticas 
correctas. 

     

Hago uso de 
vocabulario correcto 
sobre los estados de la 
materia para realizar 
descripciones y 
respuestas 
profundas. 

     

Total  
Sports 

Utilizo un vocabulario 
amplio y variado de 
palabras en inglés, 
demostrando la 
capacidad de escribir 
sin repeticiones 
innecesarias y 
enriqueciendo la 
calidad de la escritura. 

     

Reconozco y utilizo la 
ortografía de manera 
adecuada en las 
palabras 
presentadas en cada 
actividad. 

     

Utilizo palabras con 
precisión y de manera 
apropiada en todos los 
aspectos relacionados 
con las partes del 
cuerpo y sus 
componentes. 
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Total, de toda la 
rúbrica y 

comentarios 

Reconozco y utiliza 
correctamente la 
gramática en inglés 
logrando así formar 
oraciones completas 
y con sentido. 

     

Total  
 

 
 

 
Nota: Rubrica obtenida basada en los lineamientos de José Carlos Arévalo (2020) adaptada desde 

un diseño propio. 

6.4.1 Análisis de rubrica de evaluación del módulo por participantes 

Es necesario incidir que, en esta investigación, se llevará a cabo un minucioso análisis 

individualizado de cada participante. Cada rúbrica se convierte en una herramienta invaluable 

para evaluar el progreso y los logros de manera personalizada. A través de la metodología de 

investigación-acción descrita por Sandoval (2002) y desarrollada en esta investigación, que tiene 

un enfoque participativo y reflexivo. A través de esta metodología, se analizará individualmente 

el progreso de cada participante en el módulo, lo que permitirá una evaluación detallada y 

personalizada de sus logros y desafíos en el desarrollo de la habilidad, se busca entender y medir 

con precisión cómo cada participante se apropia de las destrezas de escritura en inglés, 

permitiendo una visión detallada y personalizada de los avances en este proceso fundamental de 

enseñanza. Al utilizar esta metodología, buscamos no solo medir la efectividad del módulo, sino 

también comprender en profundidad cómo los participantes se involucran activamente en su 

propio proceso de aprendizaje y cómo se pueden mejorar futuros materiales de enseñanza para 

satisfacer sus necesidades de manera más efectivo. 

A continuación, se mostrarán los resultados gráficos obtenidos durante el análisis del 

módulo de diseño propio writing for adults de cada participante acompañado también de un 
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análisis por medio de un mapa conceptual ya que, es una excelente herramienta gráfica que 

permite brindar claridad al lector, genera una mejor organización visual de los tópicos 

presentados, brinda una síntesis completa de la información y permite al lector identificar las 

conexiones entre los conceptos presentados. 

6.4.1.1 Análisis de la participante 1 

Cuando se analiza el desarrollo de todos los módulos de enseñanza, entre los destacados, 

se destaca el desempeño sobresaliente del participante número 1, quien ha demostrado un nivel 

excepcional de habilidad de escritura y ha aprovechado plenamente los recursos y enseñanzas del 

módulo, como se puede percibir en (anexo 17). 

A continuación, se presenta un análisis grafico más detallado del desempeño del 

participante 1 basado en la rúbrica: 

Figura 14 

Gráfica de la rúbrica del desarrollo del módulo: Writing For Adults, participante 1 
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Nota: La figura muestra los puntos obtenidos por la participante número 1 en la realización del 

módulo: Writing For Adults, segmentados por unidades y contrastados con los puntos máximos 

posibles adaptada desde un diseño propio. 

Para analizar la gráfica presentada, se ha realizado un mapa conceptual que da resultados 

claros y detallados sobre el desarrollo del módulo por la participante 1. 

Figura 15 

Análisis del desarrollo del módulo: Writing For Adults de la participante 1 
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Nota. La figura muestra el análisis de cada unidad a fondo, mencionando las fortalezas y 

debilidades de la participante 1 adaptada desde un diseño propio. 

En resumen, la participante 1 ha dejado una impresión positiva a lo largo del módulo con 

su excepcional destreza en la escritura en inglés, evidenciando un compromiso y dedicación 

notables. Su capacidad para expresarse con claridad y efectividad es sobresaliente, lo que 

subraya el impacto positivo del módulo basado en los lineamientos de Tomlinson (2011) en el 

desarrollo de la habilidad de writing en una lengua extranjera. Además, su destacado uso de 

adjetivos, su comprensión de la estructura gramatical y la aplicación práctica de conceptos como 

el verbo to be fortalecen su perfil de competencia en el idioma. 

No obstante, la participante se enfrenta a desafíos puntuales, incluida la necesidad de 

mejorar la coherencia y fluidez en sus respuestas y enriquecer sus descripciones con conectores. 

Sin embargo, estos desafíos son superables y no eclipsan el sólido progreso en su habilidad de 

escritura. En conjunto, su desempeño en diferentes áreas, desde ética y filosofía hasta 

matemáticas y química, resalta su habilidad para aplicar conocimientos de manera efectiva en 

diversas disciplinas. 

6.4.1.2 Análisis de la participante 2 

El progreso con la participante número 2 fue competente, llegando así a resultados 

significativos para la investigación, durante la aplicación ha demostrado una mejora constante, la 

participante se destaca por la aplicabilidad que le da al uso de la lengua extranjera a la vida real, 

siendo los ejercicios en los que más se destaca, a su vez se puede percibir que este tipo de 

recursos son los más provechosos para la participante, esto se puede comprobar en su rúbrica 

(anexo 18). 
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A continuación, se presenta un análisis grafico más detallado del desempeño del 

participante 2 basado en la rúbrica: 

Figura 16 

Gráfica de la rúbrica del desarrollo del módulo: Writing For Adults, participante 2 

 

Nota. La figura muestra los puntos obtenidos por la participante número 2 en la realización del 

módulo: Writing For Adults, segmentados por unidades y contrastados con los puntos máximos 

posibles adaptada desde un diseño propio. 

Ahora, a continuación de lo anteriormente presentado y, en búsqueda de analizar la 

gráfica proporcionada, se ha elaborado un mapa conceptual que proporciona información precisa 

y minuciosa acerca de la evolución del módulo por la participante 2. 

Figura 17 

Análisis del desarrollo del módulo: Writing For Adults de la participante 2 
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Nota. La figura muestra el análisis de cada unidad a fondo, mencionando las fortalezas y 

debilidades de la participante 2 adaptada desde un diseño propio. 

En el transcurso de la aplicación del material diseñado, hemos observado un diverso 

conjunto de fortalezas y áreas de mejora en el desempeño de los participantes. En particular, la 
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participante número 2 se ha destacado por mantener una mejora sólida en la habilidad de 

escritura en inglés y su habilidad para aplicar el conocimiento adquirido en situaciones de la vida 

real. Este enfoque en la aplicabilidad del aprendizaje se alinea con los principios destacados por 

Tomlinson (2011) y ha resultado en un estímulo efectivo para el desarrollo de sus habilidades. 

Además, su conocimiento de adjetivos familiares y comprensión de la estructura gramatical 

presentada en las lecciones son notables, aunque la tendencia a la repetición de palabras requiere 

atención. En general, esta participante ha demostrado un nivel satisfactorio de competencia en el 

idioma inglés. 

Por otro lado, la participante ha enfrentado desafíos específicos en diferentes aspectos de 

su aprendizaje. A pesar de su habilidad para identificar instrucciones precisas, tiende a ofrecer 

respuestas breves y, en ocasiones, se limita a proporcionar un nombre propio en lugar de seguir 

una estructura gramatical más completa. También se han evidenciado limitaciones en la amplitud 

de su vocabulario y en la construcción de respuestas más extensas. Sin embargo, ha demostrado 

un entendimiento adecuado de diversos conceptos y, en algunos casos, ha superado obstáculos 

lingüísticos para mantener coherencia en sus actividades. Con un enfoque en el desarrollo de 

estructuras gramaticales, expansión del vocabulario y la creación de respuestas más detalladas, 

puede avanzar y mejorar sus habilidades en el idioma inglés. Para finalizar, esta participante en 

particular presenta un potencial prometedor y continuará creciendo en su competencia lingüística 

con esfuerzo y práctica adicional. 

6.4.1.3 Análisis de la participante 3 

Cuando evaluamos el progreso en todos los módulos de enseñanza, es evidente que el 

participante número 3 ha obtenido un rendimiento destacado, además, ha demostrado un nivel 

sobresaliente de destreza en escritura y ha aprovechado de manera completa los recursos y 
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enseñanzas del módulo. 

A continuación, se presenta un análisis grafico más detallado del desempeño del 

participante 3 basado en la rúbrica. 

Figura 18 

Gráfica de la rúbrica del desarrollo del módulo: Writing For Adults, participante 3 

 

Nota. La figura muestra los puntos obtenidos por la participante número 3 en la realización del 

módulo: Writing For Adults, segmentados por unidades y contrastados con los puntos máximos 

posibles adaptada desde un diseño propio. 

Para examinar la representación gráfica proporcionada, se ha elaborado un mapa 

conceptual que proporciona información precisa y minuciosa acerca de la evolución del módulo 

por la participantes. 

Figura 19 

Análisis del desarrollo del módulo: Writing For Adults de la participante 3 
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Nota: La figura muestra el análisis de cada unidad a fondo, mencionando las fortalezas y 

debilidades de la participante 3 adaptada desde un diseño propio. 

En resumen, la participante 3 ha dejado ver un amplio desarrollo en su habilidad de 

escritura en inglés como lengua extranjera, demostrando así un dominio básico de las 
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herramientas y vocabulario presentado, dando cuenta de esta forma su fuerte afinidad con las 

secciones de matemáticas y deportes obteniendo así resultados significativos para estas áreas en 

específico, teniendo de esta manera una amplia comprensión de las instrucciones presentadas en 

cada ejercicio y de la estructura asignada para estos. 

Sin embargo, la estudiante da cuenta de algunas áreas de mejora como su amplitud en la 

creación de oraciones y el uso de un vocabulario mucho más amplio ayudando de esta forma a 

que sus oraciones tengan coherencia y genere una mayor expansión de su vocabulario. 

6.4.1.4 Análisis de la participante 4 
 

Para el análisis de la participante 4, es evidente que su desempeño en cuanto a la 

adquisición de vocabulario es destacado, aprovechando así el que el módulo le presenta en su 

desarrollo, su desempeño con respecto a las diferentes unidades sufre algunas diferencias (ver 

anexo 20) las cuales serán especificadas en este análisis. A continuación, se presenta un gráfico 

más detallado del desempeño del participante 4 basado en la rúbrica: 

Figura 20 
 
Gráfica de la rúbrica del desarrollo del módulo: Writing For Adults, participante 4 
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Nota: La figura muestra los puntos obtenidos por la participante número 4 en la 

realización del módulo: Writing For Adults, segmentados por unidades y contrastados 

con los puntos máximos posibles adaptada desde un diseño propio. 

Para examinar la representación gráfica proporcionada, se ha elaborado un mapa 

conceptual que proporciona información precisa y minuciosa acerca de la evolución del módulo 

por la participante 4. 

Figura 21 
 
Análisis del desarrollo del módulo: Writing For Adults de la participante 4 
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Nota. La figura muestra el análisis de cada unidad a fondo, mencionando las fortalezas y 

debilidades de la participante 4 adaptada desde un diseño propio. 

El desempeño de la participante es variado en diferentes aspectos evaluados en el 

módulo, muestra habilidades notables en el uso de adjetivos y el verbo to be, pero enfrenta 

desafíos en cuanto a la estructura requerida y aspectos gramaticales. 

Además, en la interpretación de imágenes y descripción de elementos cotidianos, la 

participante muestra la capacidad de asociar elementos del módulo con situaciones cotidianas, 

pero se evidencia la falta de uso de otros recursos gramaticales para enriquecer las descripciones. 

A modo de conclusión, el desempeño de la participante es razonable en varias áreas, pero se 

destacan áreas de mejora en la consistencia estructural, corrección gramatical, ortografía, 

ampliación de vocabulario y en la aplicación de conectores. El resultado de análisis es 

satisfactorio pues a pesar de que la participante en las diferentes estancias de la investigación ha 

mencionado un grado dificultad mayor a las demás participantes, su puntaje demuestra que hay 

un potencial significativo para desarrollar otras habilidades en el inglés como lengua extranjera, 

a pesar de que sus ciclos académicos no hayan concluido y su relación con otro idioma fuera 

nulo. 

6.4.1.5 Análisis de la participante 5  

El progreso con la participante número 5 sin duda uno de los más destacados, más allá 

del alto grado de competencia con el que cuenta para el aprendizaje de otro idioma, sabe 

desenvolverse y generar en sus compañeras la motivación que tan importante es en este proceso, 

logrando así a resultados significativos para la investigación, durante la aplicación ha 

demostrado gran asertividad en el uso del verbo to be y conectores que le permiten dar 

descripciones detalladas de lo que quiere expresar, se destaca por la forma que lleva el uso del 
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inglés como lengua extranjera a fuera del salón de clases y como comparte con las investigadoras 

todas las curiosidades que la misma le genera, en esta participante el concepto de motivación 

resalta mucho, pues en su oralidad podemos evidenciar lo vital que es para ella superarse y 

apoderarse de espacios de los cuales no tuvo oportunidad en sus paso por el colegio, esto se 

puede comprobar en su rúbrica (ver anexo 21) el cual se explica en el siguiente gráfico de forma 

detallada con respecto a su desempeño. 

Figura 22 

Gráfica de la rúbrica del desarrollo del módulo: Writing For Adults, participante 5 

 

 
 
Nota. La figura muestra los puntos obtenidos por la participante número 5 en la realización del 

módulo: Writing For Adults, segmentados por unidades y contrastados con los puntos máximos 

posibles adaptada desde un diseño propio. 

 

Para examinar la representación gráfica proporcionada, se ha elaborado un mapa 

conceptual que proporciona información precisa y minuciosa acerca de la evolución del módulo 
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por la participante 5 

 
Figura 23 
 
Análisis del desarrollo del módulo: Writing For Adults de la participante 5 
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Nota. La figura muestra el análisis de cada unidad a fondo, mencionando las fortalezas y 

debilidades de la participante 5 adaptada desde un diseño propio. 

En síntesis, la estudiante ha logrado un puntaje destacado de 92/120, lo que indica un 



174  

desempeño sólido y satisfactorio en general. Su mayor fortaleza radica en su habilidad para 

utilizar el verbo to be y conectores de manera efectiva para enriquecer sus respuestas. Cumple 

con los objetivos del material de manera destacada, demostrando un alto nivel de competencia en 

inglés. Su capacidad para aplicar estos conceptos y ampliar sus respuestas es evidente. En 

resumen, su desempeño es altamente competente y cumple con los estándares establecidos en el 

material de estudio, con este análisis es apreciable como intervenir los materiales de enseñanza y 

acomodarlos al contexto y las características de una población permite que los participante 

puedan acoplarse a un proceso académico a pesar del tiempo transcurrido o la poca relación que 

hayan tenido, otro factor que es importante mencionar, es como a través de hacer partícipes a los 

estudiantes dentro del proceso de creación y aplicación ha permitido ver sus gustos y dificultades 

que fueron mejoradas durante la aplicabilidad de esta investigación y como interactuar con las 

poblaciones permite la mejora de prácticas sociales por un bien común. 

Para concluir este apartado que analiza a profundidad el desarrollo de cada participante es 

importante recalcar que, durante la aplicación se han evaluado los desempeños de las 

participantes que completaron el módulo diseñado para mejorar sus habilidades de escritura en 

inglés, lo cual fue ha sido un trabajo duro durante la investigación, que ha dado resultados 

alentadores, que muestran un progreso satisfactorio en el desarrollo de esta competencia. 

Es importante destacar que la orientación hacia la aplicabilidad en la vida real, basada en 

los lineamientos propuestos por Brian Tomlinson en su libro "The Complete Guide to the Theory 

and Practice of Materials Development in Language Teaching," (2011) ha demostrado ser un 

enfoque efectivo, ya que las participantes lograron relacionar lo aprendido en el módulo con 

situaciones del mundo real de manera sólida, lo que contribuyó significativamente a su éxito en el 

proceso de enseñanza. 
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Si bien los resultados son positivos, es importante reconocer que se encontraron algunas 

barreras lingüísticas a lo largo de la aplicación. Sin embargo, estas barreras representan 

oportunidades para futuros trabajos de mejora. El análisis de los datos sugiere que, con una 

atención continua que involucra continua práctica y constancia acompañada de un proceso de 

disciplina y autonomía, por medio de diferentes ejercicios de práctica, como lectura, escritura en 

inglés, práctica de la lengua por medio de clubs de conversación, y diferentes actividades que 

potencien a las participantes y logren continuar fortaleciendo sus habilidades en escritura en 

inglés. 

En el contexto de la enseñanza del inglés, es esencial subrayar la importancia de que los 

profesores sean capaces de crear su propio material auténtico. Esto no solo se alinea con la teoría 

de Tomlinson (2011), sino que también empodera a los educadores para adaptar su enseñanza a 

las necesidades específicas de los estudiantes. La creación de materiales auténticos permite a los 

profesores diseñar ejercicios y actividades que sean relevantes para la vida cotidiana de los 

estudiantes, lo que aumenta la motivación y la aplicación práctica del aprendizaje. Estas 

afirmaciones hacen parte de las investigaciones consultadas en este estudio w, y resultan ser 

verídicas al alinear las respuestas que se han tenido por parte de las participantes en las 

entrevistas, y el desarrollo del módulo, que han hecho que el aprendizaje sea significativo para 

las participantes ya que se alinea con sus necesidades. 

Los materiales auténticos, creados por los propios educadores, pueden reflejar las 

necesidades lingüísticas y los intereses de los estudiantes, lo que hace que el proceso de 

aprendizaje sea más significativo y atractivo. Además, estos materiales pueden ser adaptados 

para abordar las barreras lingüísticas identificadas, brindando a los estudiantes la oportunidad de 

superar desafíos específicos. En última instancia, examinando los resultados positivos se puede 
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concluir que, al capacitar a los profesores para crear materiales auténticos y efectivos, representa 

una inversión en la calidad de la enseñanza del inglés y en el éxito de los estudiantes en su 

desarrollo de habilidades lingüísticas. Esta investigación destaca la importancia de este enfoque 

en la enseñanza de idiomas y abre la puerta a futuras investigaciones y desarrollos en el campo 

educativo. 

6.5 Análisis de rúbrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre 

En un contexto en el que la educación es una herramienta clave para el empoderamiento y 

el desarrollo personal, es importante destacar que según Wiggins y McTighe (2005) la evaluación 

precisa y justa de las habilidades adquiridas es esencial para medir el progreso y asegurarse de 

que se estén alcanzando los objetivos educativos. En el caso de esta investigación, se hace 

prioridad aplicar y analizar esta prueba de cierre y aún más importante se hace revisar los 

resultados de esta prueba por medio de una rubrica. 

En particular, cuando se trata de evaluar la competencia en la escritura en inglés de las 

participantes, la rúbrica de eficacia del proceso educativo descrita por Arévalo (2020) se 

convierte en un instrumento de análisis invaluable que garantiza la calidad del aprendizaje y el 

éxito de las participantes, la cual describe 3 principios importantes a evaluar por medio de esta 

rúbrica, los cuales son: La rúbrica de eficacia del proceso educativo se usa para verificar y 

realizar el procedimiento adecuado para medir el aprendizaje de los estudiantes. Además, sirve 

para identificar los niveles de logro que alcanza cada estudiante. Finalmente, el análisis de esta 

permite que se generen nuevas estrategias de aprendizaje, para futuras aplicaciones. 

Las participantes en este caso, que han decidido embarcarse en un proceso educativo en 

un entorno que puede ser desafiante, merecen una evaluación justa y precisa de sus esfuerzos. La 

habilidad de writing es una competencia importante en el inglés y es la que se busca propiciar en 
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la investigación. La rúbrica de eficacia del proceso educativo proporciona una estructura sólida 

para evaluar las pruebas de cierre que miden el progreso en la escritura en inglés, garantizando 

que la evaluación sea coherente, transparente y equitativa para todas las participantes. Además, 

permite a los educadores identificar áreas de mejora, lo que es crucial para adaptar la enseñanza 

y el currículo a las necesidades específicas de las mujeres que aún están en proceso de completar 

su educación. 

Por consiguiente, se adjuntará la rúbrica creada por las investigadoras, la cual se 

construye para analizar cada apartado de la prueba de cierre, teniendo en cuenta los componentes 

que indican un desempeño adecuado, donde según Arévalo (2020) se define los siguientes 

niveles de desempeño. 

El número 3 o el resultado superior refleja un dominio satisfactorio de la habilidad de 

writing en inglés por la participante, la cual puede construir párrafos cortos en la lengua extranjera 

con pocos errores. 

El número 2 o el resultado intermedio refleja un conocimiento básico de la habilidad de 

writing en inglés por la participante, la cual puede construir oraciones largas, sin embargo, puede 

tener algunas confusiones lingüísticas. 

El número 1 o el resultado bajo refleja un conocimiento funcional de la habilidad de 

writing en inglés por la participante, la cual puede construir oraciones cortas con algunos errores 

gramaticales. 

Ahora bien, la rúbrica se compone de la evaluación de las 34 preguntas que están dentro de 

la prueba, creando 3 componentes en total, que evalúan el uso del verbo to be, la creación de 

párrafos cortos y la organización y coherencia gramatical. Todos estos componentes se 

interconectan entre si dando así una común búsqueda del desarrollo de la habilidad de writing en 
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inglés, que en conjunto delimitan los puntajes de la siguiente manera: 

• Desempeño superior: de 34 a 34 puntos posibles 

• Desempeño intermedio: de 15 a 33 puntos posibles 

• Desempeño bajo: de 1 a 14 puntos posibles 

La rúbrica fue aplicada a cada prueba de cierre que se desarrolló durante la aplicación, 

que serán analizadas a profundidad por participante, a continuación, se puede revisar la rúbrica 

sin diligenciar con los componentes creados. 

Tabla 13 

Rubrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre 
 

Componentes 
 
Evaluados 

 (Nivel de inglés 
 
bajo) 

 (Nivel de inglés 
 
intermedio) 

B1 (Nivel de inglés 
 
superior) 

Uso del verbo to 
be en inglés 

La estudiante demuestra un 
conocimiento básico y 
funcional del uso del verbo 
to be. 
Puede construir oraciones 
afirmativas y negativas 
sencillas con el verbo to be 
en tiempos presentes, pero 
su capacidad para formular 
preguntas es limitada. 
Puede cometer errores en la 
concordancia entre el 
sujeto y el 
verbo to be en 

La estudiante demuestra 
un conocimiento básico 
del uso del verbo to be. 
Puede construir 
oraciones afirmativas y 
negativas utilizando el 
verbo to be en tiempos 
presentes, pero puede 
cometer errores 
ocasionales. Su 
capacidad para formular 
preguntas con el verbo 
to be es limitada y puede 
requerir apoyo 
adicional para 
comprender y 

La estudiante demuestra 
un dominio excepcional 
en el uso del verbo to be 
en una variedad de 
contextos. Sus oraciones 
son precisas y fluidas y 
demuestran una 
comprensión completa de 
los usos del verbo to be en 
sus formas afirmativas, 
negativas e 
interrogativas. la 
estudiante emplea con 
éxito el verbo to 
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 algunas ocasiones. Aunque 
puede reconocer el verbo to 
be en contextos de lectura y 
escritura, su uso en la 
comunicación oral y escrita 
puede ser menos preciso y 
fluido. Se requiere un 
mayor desarrollo de las 
habilidades lingüísticas 
para alcanzar un nivel más 
avanzado en el uso del 
verbo to be en inglés. 

aplicar adecuadamente 
esta estructura en 
contextos más 
complejos. Aunque 
puede ser capaz de 
identificar el verbo to 
be en textos, su uso 
puede ser inconsistente 
en la comunicación 
escrita y oral. 
Requiere más 
práctica y 
comprensión para 
alcanzar un nivel 
más alto. 

be en tiempos verbales 
apropiados y muestra la 
capacidad de adaptarse a 
diferentes situaciones y 
estructuras de oraciones. 
Además, utiliza el verbo 
to be con pronombres 
personales, nombres, y 
sustantivos en plural y 
singular con facilidad. El 
uso de este verbo en su 
escritura y comunicación 
oral es excepcionalmente 
claro y preciso. 

Habilidad de 
Writing en 
inglés 

la estudiante muestra una 
habilidad aceptable en la 
escritura en inglés. Sus 
escritos son comprensibles 
y siguen una estructura 
básica, pero pueden carecer 
de fluidez y coherencia. El 
uso del vocabulario es 
adecuado, pero limitado en 
variedad. Puede haber 
errores gramaticales y de 
sintaxis, pero no tan 
frecuentes ni graves como 
para dificultar en gran 
medida la comprensión. Los 
detalles y ejemplos son 
adecuados, 

la estudiante muestra 
una capacidad básica 
para la escritura en 
inglés. Sus escritos son 
comprensibles, pero 
pueden carecer de 
claridad y organización 
en la estructura. Utiliza 
un vocabulario limitado 
y estructuras de 
oraciones simples. 
Puede cometer errores 
gramaticales y de 
sintaxis, pero estos no 
son tan graves como 
para afectar 
significativamente la 
comprensión. Los 
detalles y ejemplos 
pueden ser escasos 

la estudiante demuestra 
una habilidad excepcional 
para la escritura en inglés. 
Sus escritos son claros, 
precisos y expresivos, con 
una estructura organizada 
y coherente. Utiliza una 
amplia variedad de 
vocabulario y expresiones 
idiomáticas de manera 
efectiva. 
Las oraciones están bien 
construidas y demuestran 
una comprensión 
profunda de la gramática 
y la 
sintaxis en inglés. La 
argumentación 
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Construcción 
gramatical en 
inglés 

la estudiante muestra una 
construcción gramatical 
aceptable en inglés. Sus 
oraciones son 
comprensibles y siguen una 
estructura básica, pero 
pueden carecer de fluidez y 
coherencia en algunas 
partes. 
Utiliza un rango limitado de 
estructuras gramaticales, y 
los errores gramaticales y de 
sintaxis son evidentes, pero 
no tan frecuentes ni graves 
como para dificultar 
significativamente la 
comprensión. La 
concordancia entre sujetos y 
verbos puede ser un desafío 
ocasional, y los tiempos 
verbales pueden utilizarse 
de manera básica, pero con 
algunas 
inconsistencias. Se 
requiere más práctica y 
mejora para alcanzar un 
nivel más alto de 
competencia en la 
construcción gramatical 
en 
inglés. 

la estudiante muestra 
una construcción 
gramatical básica en 
inglés. Sus oraciones 
son comprensibles, 
pero pueden carecer de 
la fluidez y precisión de 
las estructuras más 
avanzadas. 
Utiliza estructuras de 
oraciones simples y 
comunes, pero puede 
cometer errores 
gramaticales y de 
sintaxis en ocasiones. 
La concordancia entre 
sujetos y verbos es en 
su mayoría correcta, 
pero puede haber 
errores ocasionales. 
Los tiempos verbales 
se utilizan de manera 
básica, pero puede 
haber inconsistencias. 
Aunque se nota esfuerzo, 
la construcción 
gramatical requiere 
una mayor refinación y 
mejora. 

la estudiante demuestra 
una construcción 
gramatical excepcional en 
inglés. Sus oraciones son 
precisas, fluidas y 
expresivas, con un 
dominio total de la 
gramática y la sintaxis en 
inglés. Utiliza una 
variedad de estructuras 
gramaticales avanzadas 
de manera efectiva y 
demuestra una 
comprensión profunda de 
las reglas gramaticales. La 
concordancia entre 
sujetos y verbos es 
impecable, y los tiempos 
verbales se utilizan de 
manera consistente y 
adecuada. La corrección 
gramatical es evidente en 
todo el texto, y no se 
observan errores 
significativos. La 
construcción gramatical 
contribuye en gran 
medida a la claridad y 
coherencia de la 
comunicación 
escrita. 

Nivel de inglés 
obtenido 

 

 

Nota: Rubrica obtenida basada en los lineamientos de José Carlos Arévalo (2020) adaptada desde 

un diseño propio, que permite establecer bases evaluativas para las participantes dentro de la 

prueba de cierre.  

6.5.1 Análisis de rubrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre 

participante 1 
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La participante número 1 ha demostrado un buen avance en su habilidad de escritura en 

inglés, como lo evidencia su puntaje de 25 sobre 34 en la prueba de cierre (ver anexo 22). Su 

desempeño sugiere que ha adquirido una comprensión sólida de los aspectos esenciales de la 

escritura en inglés. Ha demostrado la capacidad de estructurar oraciones de manera coherente y 

ha utilizado un vocabulario adecuado en su escritura. Principalmente muestra una fortaleza en el 

uso del verbo to be, obteniendo un puntaje casi perfecto como se puede percibir en su prueba 

(ver anexo 23). 

A pesar de su buen progreso, la participante número 1 aún tiene oportunidades de mejora 

que pueden llevarla a un nivel más alto de competencia en la escritura en inglés. Estas áreas de 

mejora pueden incluir una mayor precisión gramatical y la ampliación de su vocabulario, esto lo 

podemos notar en el segundo apartado, en el que se ve enfrentada a nuevo vocabulario que puede 

generar desafíos lingüísticos (ver anexo 24). Además, se debe trabajar en el desarrollo de su 

capacidad para expresar ideas de manera más detallada y persuasiva en sus escritos sería 

beneficioso. Con un enfoque continuo en estos aspectos, la participante número 1 tiene el 

potencial de alcanzar un nivel aún más alto de competencia en la habilidad de escritura en inglés. 

A continuación, se presenta un análisis gráfico comparativo más detallado del desempeño 

del participante 1 basado en la rúbrica: 
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Figura 24 

Gráfica de la rúbrica del desarrollo de la prueba de cierre participante 1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

Nota. La figura muestra los puntos obtenidos por la participante número 1 en la 

realización de la prueba de cierre segmentados por componentes y contrastados con los 

puntos máximos posibles adaptada desde un diseño propio. 

Para analizar la rúbrica de eficacia del proceso educativo de la participante 1 se realizarán 

3 momentos, que permitirán analizar a profundidad cada componente evaluado. 

El primer momento consiste en el análisis que hace la participante del uso del verbo to 

be, destacando que se obtuvo un puntaje casi perfecto, como se puede percibir en su prueba (ver 

anexo 23) donde la participante exhibe un dominio sobresaliente en la utilización del verbo to be 

en una amplia gama de situaciones. Sus oraciones son exactas y fluidas, destacando una 
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comprensión integral de las diversas aplicaciones del verbo to be. La participante demuestra una 

hábil adaptación del verbo to be a diferentes tiempos verbales y la capacidad de aplicarlo 

eficazmente en una variedad de estructuras de oraciones. Asimismo, su empleo del verbo to be 

con pronombres personales, nombres y sustantivos en singular y plural se realiza con gran 

destreza. La claridad y precisión en su escritura y comunicación oral en relación con el uso de 

este verbo son notables. 

El segundo momento analizará el desarrollo de la participante en el segundo componente 

el cual es la habilidad de writing en inglés, en la construcción de párrafos, (ver anexo 24) en el 

que se puede analizar que la participante posee habilidades básicas en la escritura en inglés. Su 

composición se hace legible. Emplea un vocabulario limitado y se adhiere a estructuras de 

oraciones simples. Aunque puede cometer errores gramaticales y de sintaxis, estos no alcanzan 

un nivel que afecte de manera sustancial la comprensión. La inclusión de detalles y ejemplos en 

sus escritos puede ser insuficiente o poco desarrollada. A pesar de mostrar un esfuerzo, su 

escritura puede beneficiarse de un mayor refinamiento y mejora, durante el desarrollo de esta 

sección se puede percibir ciertas confusiones que pueden ser trabajadas a futuro, sin embargo, el 

proceso de la participante deja ver una mejora sustancial frente a la habilidad de escritura en 

relación con los contenidos presentados durante toda la aplicación. 

El tercer y último momento permite analizar la construcción gramatical que realizó la 

participante (ver anexo 25), donde deja ver una base gramatical en inglés de nivel básico. Sus 

oraciones son comprensibles, aunque pueden carecer de la fluidez y precisión presentes en 

estructuras más avanzadas. Se adhiere a estructuras de oraciones simples y comunes, aunque 

ocasionalmente comete errores gramaticales y de sintaxis. En su mayoría, logra una concordancia 

adecuada entre sujetos y verbos, aunque pueden surgir errores esporádicos. La utilización de los 
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tiempos verbales es fundamental, aunque pueden presentarse inconsistencias, que son normales 

en el proceso de adquisición de la lengua extranjera, que pueden ser perfeccionadas con un uso 

adecuado y controlado del inglés en situaciones reales. 

En definitiva, la participante ha demostrado un desempeño significativo a lo largo de 

todas las sesiones de enseñanza, resaltando particularmente en el desarrollo de la gran mayoría 

de ellas. Su destacado nivel se ha manifestado claramente en la prueba de cierre, lo que refleja su 

fenomenal desarrollo de la habilidad de escritura en inglés. Este logro se debe, en gran medida, 

al módulo: writing for adults, desarrollado durante la investigación, el cual se fundamentó en las 

teorías de diseño de materiales de Tomlinson (2011) y las premisas de la andragogía de   

Knowles (2015). Se comprueba que la participante está encaminada hacia el cumplimiento 

exitoso de sus objetivos de aprendizaje. Sin embargo, para alcanzar un nivel aún más sólido en 

su habilidad de escritura en inglés, será crucial que continúe trabajando en la eliminación de las 

barreras lingüísticas que aún persisten, como la diferencia de fonemas en su vocabulario, los 

diferentes sonidos que pueden existir, su falta de un hábito de lectura constante, y los posibles 

errores de ortografía que pueden intervenir en la adquisición de la habilidad de escritura en 

inglés y perfeccionando su dominio del idioma. Este camino de desarrollo constante le asegurará 

un crecimiento continuo y un mayor dominio en la escritura en inglés. 

 

6.5.2 Análisis de rubrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre, 

participante 2 

La participante número 2 ha evidenciado un notable progreso en su destreza de escritura 

en inglés, reflejado en su puntaje de 24 sobre 34 en la prueba de cierre (ver anexo 26). Su 

rendimiento señala una sólida adquisición de los fundamentos de la escritura en inglés, 
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destacándose por su capacidad para estructurar oraciones de forma coherente y emplear un 

vocabulario apropiado en sus composiciones. Particularmente, sobresale ya que hace una 

relación con la aplicabilidad de la lengua extranjera al mundo real en la gran mayoría de puntos a 

evaluar. 

No obstante, a pesar de su avance positivo, la participante número 2 aún tiene margen 

para mejoras que pueden catapultarla a un nivel superior en su competencia de escritura en 

inglés. Estas áreas de mejora engloban la necesidad de una mayor precisión gramatical y la 

expansión de su vocabulario, un aspecto que se vislumbra en el segundo apartado donde se 

enfrenta a terminología nueva que plantea desafíos lingüísticos. Además, es esencial trabajar en el 

desarrollo de su habilidad para expresar ideas con mayor detalle y persuasión en sus redacciones. 

A continuación, se presenta un análisis grafico comparativo más detallado del desempeño 

del participante 1 basado en la rúbrica: 
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Figura 25 

Gráfica de la rúbrica del desarrollo de la prueba de cierre participante 2 

 
 
Nota. La figura muestra los puntos obtenidos por la participante número 2 en la realización de la 

prueba de cierre segmentados por componentes y contrastados con los puntos máximos posibles 

adaptada desde un diseño propio. 

Para analizar la rúbrica de eficacia del proceso educativo de la participante 2, al igual que 

se realiza con la participante número1 se realizarán 3 momentos, que permitirán analizar a 

profundidad cada componente evaluado. 

Iniciando con el primer momento el cual es el análisis del uso del verbo to be por parte de 

la participante (ver anexo 27) , en el cual refleja la construcción de oraciones que se caracterizan 

por su precisión y fluidez, revelando una comprensión completa de las múltiples aplicaciones de 
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este, resaltando el uso que le da a estas oraciones al mundo real, siendo capaz de emplearlo de 

manera efectiva en una variedad de estructuras de oraciones, que le permiten ejemplificar su 

conocimiento adquirido por medio del módulo a su prueba de cierre, en la cual, muestra un 

desempeño exitoso, principalmente en la primera sección. 

Asimismo, en el segundo apartado el cual es el uso de la habilidad de writing para 

construcciones escritas más largas (ver anexo 28), deja ver que la participante presenta 

habilidades fundamentales en la escritura en inglés, lo que le permite crear textos cortos legibles. 

Su vocabulario es limitado y se limita a estructuras de oraciones simples. Aunque 

ocasionalmente comete errores gramaticales y de sintaxis, estos no llegan a un nivel que 

obstaculice significativamente la comprensión. Su capacidad para incluir detalles y ejemplos en 

sus escritos resulta insuficiente y poco desarrollada. A pesar de su esfuerzo, su escritura podría 

beneficiarse de un refinamiento y mejora adicionales en posibles estrategias de análisis, como 

autonomía, disciplina, organización y constancia en el proceso después de finalizar la aplicación 

del módulo. A lo largo de esta sección, se observan ciertas confusiones que podrían abordarse en 

el futuro, pero es importante destacar que el proceso de la participante revela una mejora 

sustancial a lo largo de la aplicación. 

Para finalizar el análisis de la prueba, en el desarrollo de la construcción gramatical (ver 

anexo 29) donde la participante muestra una competencia gramatical en inglés en su nivel básico. 

A pesar de que sus oraciones son legibles. Se limita a estructuras de oraciones simples y 

comunes, si bien ocasionalmente incurre en errores gramaticales. En su mayoría, logra una 

concordancia apropiada entre sujetos y verbos, aunque ocasionalmente se producen errores 

esporádicos. 

En resumen, si bien la participante presenta inconsistencias en el uso de los tiempos 
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verbales, es importante reconocer que esto es normal en el proceso de adquirir una lengua 

extranjera y puede ser perfeccionado mediante una práctica adecuada y controlada del inglés en 

situaciones reales, en lo cual la participante número 2 tiene cierto nivel de experticia, ya que uno 

de los resultados más significativos de la investigación, se ve ejemplificado por la participante, 

que demuestra que al hacer un material auténtico que posea elementos que se pueden aplicar al 

mundo real, es provechoso y útil para los posibles estudiantes, cumpliendo a cabalidad la teoría 

de Tomlinson (2011) que habla de la importancia de la aplicabilidad al mundo real dentro de un 

material de aprendizaje, lo cual fue adaptado al módulo: writing for adults, y fue un elemento 

esencial que influyó en la adquisición de la habilidad en las participantes. 

6.5.3 Análisis de rubrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre, 

participante 3 

La participante número 3 ha demostrado un avance significativo en su habilidad de 

escritura en inglés como lengua extranjera como lo evidencia su puntaje 31 sobre 34 en la prueba 

de cierre (ver anexo 20). Su desempeño demuestra que ha adquirido una buena comprensión de 

los textos en inglés, además, de su buena escritura cuidando siempre la estructura gramatical, lo 

que en conjunto logra dar cuenta del desempeño y el desarrollo de habilidad de escritura de 

manera sólida. La estudiante muestra una fortaleza en el uso del verbo to be ya que obtuvo un 

puntaje casi perfecto y desarrolló de manera correcta el ejercicio presentado (ver anexo 31). 
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Por otro lado, se evidencian algunos aspectos de mejora para la estudiante 3 logrando así 

una mejora excepcional para su desempeño en las futuras pruebas de inglés y en general en su 

desarrollo de la habilidad de escritura, las áreas de mejora a considerar podrían ser una mayor 

amplitud de su vocabulario y mayor estructuración en algunos de sus ejercicios (ver anexo 32). 

Poniendo en práctica todas estas áreas de oportunidad se puede generar en un futuro la 

adquisición y el dominio de la habilidad de escritura en inglés como lengua extranjera en su 

totalidad. 

A continuación, se presenta un análisis grafico comparativo más detallado del desempeño 

del participante 3 basado en la rúbrica: 

Figura 26 

Gráfica de la rúbrica del desarrollo de la prueba de cierre participante 3 

 

Nota La figura muestra los puntos obtenidos por la participante número 2 en la realización de la 

prueba de cierre segmentados por componentes y contrastados con los puntos máximos posibles 
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adaptada desde un diseño propio. 

Para analizar la rúbrica de eficacia del proceso educativo de la participante 3, al igual que 

se realiza con la participante número 1 y 2 se realizarán 3 momentos, que permitirán analizar a 

profundidad cada componente evaluado. 

Para el primer aspecto del test de cierre que se realizó se pudo observar el buen uso del 

verbo to be por parte de la estudiante, en este ejercicio podemos observar que se destaca en su 

capacidad para construir oraciones con exactitud y fluidez lo que da cuenta de su completa 

comprensión en las diversas aplicaciones del verbo to be, maneja también su habilidad para usar 

estas oraciones en el mundo real haciendo referencia a temas que desarrolla en su contexto diario 

permitiendo así ver su conocimiento adquirido a través del módulo de diseño propio (ver anexo 

30). 

Para el segundo aspecto el cual involucra la capacidad de construcción de textos más 

extensos, la estudiante demuestra tener las habilidades necesarias para desarrollar de buena 

manera sus ideas a través del papel lo que le permite crear textos breves y fácilmente legibles ya 

que, a pesar de que la estudiante tenga un vocabulario limitado logra generar textos con buena 

estructura y una comprensión significativa (ver anexo 31). 

Por otra parte, y como último momento de la construcción gramatical, la estudiante 

exhibe una competencia gramatical en inglés de nivel básico dado que, aunque sus oraciones son 

legibles en su mayoría, la estudiante se limita a estructuras de oraciones simples y cortas 

presentando ocasionalmente errores gramaticales, aunque en general la estudiante logra mantener 

una adecuada coherencia en sus oraciones (ver anexo 32). 

Para concluir, la estudiante ha demostrado un desempeño sobresaliente a lo largo de cada 

una de las sesiones de aprendizaje dando cuenta del significativo avance de su habilidad de 
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escritura en inglés guiada con el módulo “Writing For Adults” el cual mantiene los lineamientos 

de diseño de Brian Tomlinson y de andragogía de Knowles (2015), generando así una guía 

completa para la estudiante hacia el cumplimiento exitoso de sus objetivos de aprendizaje sin 

dejar de lado la mejora continua para conseguir el desarrollo y dominio de su habilidad de 

escritura en inglés como lengua extranjera en su totalidad. 

El apartado anterior muestra la culminación de un proceso de enseñanza que se llevó 

durante un periodo de 3 meses, los cuales mostraron unos resultados gratificantes, pues cada una 

de las participantes supero los objetivos propuestos en el diseño del módulo, es notable en el 

análisis anterior, como todas las mujeres de esta investigación alcanzaron un nivel intermedio en 

la habilidad de writing, donde cada una de ellas refleja fortalezas y debilidades en los diferentes 

factores analizados, los cuales son: el uso del verbo to be, creación de textos y construcción 

gramatical. La prueba de cierre lleva consigo la unificación de todos los elementos planteados en 

el módulo y permitió ver como las participantes pueden desenvolverse sin la compañía de un 

profesor y sin el apoyo del módulo, La prueba de cierre que demostró su nivel intermedio reflejó 

la capacidad de aplicar las habilidades en situaciones prácticas, respaldando así el éxito que trae 

consigo el diseño de materiales ajustados al contexto y otras características de las poblaciones a 

los que va dirigido el mismo. 

 

6.5.4 Análisis de rubrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre, 

participante 4 

La participante número 4 ha demostrado un gran potencial para desarrollar la habilidad de 

escritura en inglés, su puntaje corresponde a 16 sobre 34 en la prueba de cierre (ver anexo 34). Su 

desempeño ha sobrepasado sus percepciones iniciales donde mencionaba un grado de dificultad 



192  

avanzado para su nivel y todas las barreras de tipo social las cuales ella mencionaba durante las 

sesiones, ha adquirido una comprensión sólida de los aspectos esenciales de la escritura en 

inglés. Ha demostrado la capacidad de estructurar oraciones y ha utilizado un vocabulario 

adecuado en su escritura sin dejar de mencionar que existen oportunidades para mejor, es notable 

su fortaleza en el uso del verbo to be, como se puede percibir en su prueba (ver anexo 35). 

Con respecto a las otras habilidades evaluadas en la prueba de cierre, es necesario que la 

aplicación del módulo pueda ocupar otros espacios de su cotidianidad ya que esto podría reforzar 

las debilidades encontradas, por un lado, en la segunda parte de la prueba de cierre (ver anexo 

36) se muestra como hubo confusión con el vocabulario, lo que no permitió un desarrollo 

optimo, entendiendo con esto la necesidad de implementar más tiempo para el estudio y 

adquisición de esta habilidad, cuando observamos la tercera parte de la prueba (ver anexo 37) es 

apreciable el potencial que existe en la participante, pues intenta ser coherente en la organización 

gramatical y es lógica con las oraciones propuestas, aunque existen algunos errores que 

conciernen a las reglas gramaticales la participante logra hacer que las mismas sean entendibles 

para los lectores. 

A continuación, se presenta un análisis gráfico comparativo más detallado del desempeño 

del participante 4, basado en la rúbrica: 
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Figura 27 

Gráfica de la rúbrica del desarrollo de la prueba de cierre participante 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. La figura muestra los puntos obtenidos por la participante número 4 en la realización de la 

prueba de cierre segmentados por componentes y contrastados con los puntos máximos posibles 

adaptada desde un diseño propio. 

Este análisis general muestra que la participante se encuentra en un nivel intermedio de 

competencia en inglés. Aunque ha logrado algunos avances en diferentes aspectos del idioma, 

todavía enfrenta desafíos. 

Para el uso del verbo to be en inglés, la participante tiene un conocimiento básico, puede 

construir oraciones afirmativas y negativas en tiempos presentes, pero su capacidad para 

formular preguntas es limitada. Además, en la habilidad de writing es aceptable, pero puede 

carecer de fluidez en sus escritos. El uso de vocabulario es adecuado pero limitado en variedad. 

Aunque existen errores gramaticales y de sintaxis, no son tan frecuentes ni graves como para 
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dificultar la comprensión. Para la construcción gramatical en inglés, la participante muestra una 

construcción gramatical aceptable, utiliza un rango limitado de estructuras gramaticales, y los 

errores gramaticales y de sintaxis son evidentes, pero no muy graves. La concordancia entre 

sujetos y verbos y los tiempos verbales pueden ser áreas de mejor. A modo de cierre, la 

participante ha logrado un nivel básico de competencia en inglés, pero hay margen para mejorar. 

Finalmente en el análisis de este participante podemos ver como se superaron diferentes 

obstáculos que se identificaron inicialmente, específicamente con barreras emocionales, el haber 

creado un módulo que se ajustara a su vida y se siguieran los fundamentos teóricos para el diseño 

de materiales incluyendo también la andragogía y el uso de metodologías de enseñanza del inglés 

como lengua extranjera permitieron que una persona que no culmino su educación media y 

llevaba más de dos décadas sin ningún tipo de proceso académico pudiera alcanzar un nivel de 

inglés intermedio en la habilidad de escritura en dicho idioma. 

6.5.5 Análisis de rubrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre, 

participante 5 

La participante número 5 ha demostrado un dominio excepcional y gran avance en este 

recorrido de aprendizaje, es importante mencionar como la motivación fue indispensable para su 

nivel alcanzado, pues en cada una de las sesiones menciona el por qué estaba aprendiendo y su 

participación permitió que otros de los participantes se sintieran en cómodos durante la 

aplicación de esta investigación, ahora bien con respecto a la prueba de cierre y su análisis en la 

rúbrica (ver anexo 38) demostrado un dominio excepcional en el uso del verbo to be en una 

variedad de contextos. Sus oraciones son precisas y fluidas, y demuestran una comprensión 

completa de los usos del verbo en sus formas afirmativas, negativas e interrogativas (ver anexo 

39) y demuestra la capacidad de adaptarse a diferentes situaciones y estructuras de oraciones con 
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facilidad. Por otro lado, en la sección de habilidad de writing (ver anexo 40) la participante 

presento algunas debilidades frente al vocabulario, pero en su gran mayoría acertó, lo que 

conduce que esta habilidad requiere de un tiempo más prolongado de práctica para lograr un 

puntaje superior. 

En cuanto a la construcción gramatical, la estudiante muestra gran claridad, aunque no 

alcanza la fluidez y precisión de las estructuras más avanzadas. Sus oraciones son comprensibles, 

la concordancia entre sujetos y verbos es en su mayoría correcta, pueden surgir errores 

ocasionales (ver anexo 41). 

A continuación, se presenta un análisis gráfico comparativo más detallado del desempeño 

del participante 5 basado en la rúbrica: 

Figura 28 

Gráfica de la rúbrica del desarrollo de la prueba de cierre participante 5 

 

Nota. La figura muestra los puntos obtenidos por la participante número 5 en la realización de la 

prueba de cierre segmentados por componentes y contrastados con los puntos máximos posibles 
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adaptada desde un diseño propio. 

En general, el desempeño de la estudiante es destacado en cuanto al uso del verbo "to be" 

en una variedad de contextos. Ha demostrado un dominio excepcional en esta área, con la 

capacidad de utilizarlo. Su comprensión es completa, y demuestra la capacidad de adaptarse, 

incluso al utilizarlo con pronombres personales, nombres y sustantivos en plural y singular con 

facilidad. En cuanto a la escritura en inglés, utiliza un vocabulario limitado y estructuras de 

oraciones simples. Aunque comete errores gramaticales y de sintaxis en ocasiones, estos no son 

tan graves como para afectar significativamente la comprensión. En lo que respecta a la 

construcción gramatical en inglés, la estudiante muestra una base sólida, pero no alcanza la 

fluidez y precisión de las estructuras más avanzadas. 

Este nivel excepcional de competencia sugiere que el diseño de materiales pedagógicos 

utilizado, inspirado por las ideas de Tomlinson (2011), ha sido efectivo en proporcionar una 

comprensión sólida y junto con la andragogía de Knowles (2015), que se centra en el aprendizaje 

autodirigido y la adaptación a las necesidades individuales del estudiante son claves para 

resultados significativos en el desarrollo de habilidades en otros idiomas en personas que tienen 

características específicas como son las de la población investigada. 

Para finalizar, la evaluación de la eficacia de un módulo mediante pruebas de cierre ha 

demostrado ser un enfoque valioso, especialmente en el caso de estudiantes que no tenían 

experiencia previa con el inglés. Los resultados de los participantes reflejan un progreso 

significativo en su habilidad de escritura en inglés, lo que evidencia el impacto positivo del 

módulo diseñado, siguiendo principios de personalización, relevancia y aplicabilidad al mundo 

real propuestos por Tomlinson (2011). Además, la implementación de la andragogía de Knowles 

(2015), que reconoce la autonomía y la experiencia de los estudiantes adultos, ha contribuido al 
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nivel alcanzado por las participantes. A pesar de áreas de mejora identificadas, los resultados 

muestran un avance sólido desde todas las participantes, sin embargo, se resaltan los resultados 

más relevantes para la investigación que permiten destacar los objetivos de la presente 

investigación, que permiten mostrar los avances de cada participante hacia la competencia en 

escritura en inglés, destacando la importancia de la práctica y el enfoque en el uso auténtico del 

idioma para futuros estudiantes. Estos hallazgos subrayan la efectividad de diseñar módulos de 

enseñanza que consideren las necesidades y el contexto de los estudiantes y demuestran cómo las 

pruebas de cierre pueden ser herramientas valiosas para evaluar el éxito de estos proyectos.  

7. Triangulación de datos 

Creswell J (2009) aborda la importancia de la triangulación de datos como un enfoque 

metodológico para mejorar la validez y la confiabilidad de los hallazgos en investigaciones 

cualitativas y mixtas, el apartado a continuación realizara un análisis triangulando los siguientes 

componentes que el capítulo de resultados reunió, como se observa en la siguiente figura. 

Figura 29 
 
Triangulación de datos 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



198  

Nota. La figura muestra los elementos tenidos en cuenta para realizar la triangulación de 

datos, diseño propio. 

En este apartado se analizará el impacto de la implementación de un módulo de diseño 

propio centrado en desarrollar la habilidad de escritura en la lengua extranjera en mujeres sin 

culminación del nivel de educación media a través de la triangulación de datos recolectados por 

medio de instrumentos usados durante esta investigación encontrando así convergencias y 

divergencias que nos permitirá ver los elementos que facilitaron el desarrollo de la habilidad de 

escritura en inglés como lengua extranjera a través de la aplicación de un módulo de diseño 

propio a partir de los fundamentos de Brian Tomlinson en su libro the complete guide to the 

theory and practice of materials development for language learning (2011), a su vez integrando, 

la andragogía las recomendaciones hechas Knowles (2015) y las metodologías de enseñanza del 

inglés como lengua extranjera hechas por Harmer (2007). 

Inicialmente para el diseño del módulo creado después de las recomendaciones de los 

autores anteriormente mencionados, el mismo fue validado a través de una prueba piloto con un 

participante de la población a la cual se le realizó una entrevista semiestructurada, con el 

propósito de validar el diseño de un módulo dirigido a este grupo demográfico. Los resultados de 

las entrevistas revelaron una percepción positiva hacia el diseño del módulo en términos de su 

adecuación para la edad de las participantes. Sin embargo, se identificaron tres áreas clave de 

mejora. En primer lugar, las participantes expresaron la necesidad de aumentar el tamaño de la 

letra para facilitar la legibilidad. Además, sugirieron la inclusión de traducción al español para 

una mejor comprensión y accesibilidad. Por último, señalaron la importancia de proporcionar 

ejemplos claros y concretos para cada actividad. Estas observaciones fueron posteriormente 

comparadas con los fundamentos de Tomlinson (2011) para el diseño de materiales educativos, 



199  

permitiendo así una evaluación más holística del módulo en desarrollo, los elementos que 

convergen entre con la aplicación de esta prueba piloto y la teoría son las ideas de que el módulo 

debe ser apropiado para la edad del grupo objetivo. Esto sugiere que el diseño original ya cumple 

con este principio, tanto la participante como los fundamentos de Tomlinson (2011) destacan la 

importancia de la legibilidad y accesibilidad. La entrevistada menciona la necesidad de aumentar 

el tamaño de la letra y proporcionar traducción al español, mientras que los fundamentos de 

Tomlinson (2011) abogan por la inclusión de elementos que faciliten la comprensión y el acceso 

al material por parte de los estudiantes y finalmente La solicitud de proporcionar ejemplos claros 

y concretos en el módulo, mencionada por las entrevistadas, se alinea con los principios de 

Tomlinson (2011) , que abogan por la claridad en la presentación del contenido, la inclusión de 

ejemplos           efectivos es una estrategia para lograr este objetivo. 

Estas convergencias indican que las entrevistadas y los fundamentos de Tomlinson 

coinciden, lo que refuerza la importancia de los cambios sugeridos por parte de las estudiantes 

para los que está dirigido el material para mejorar el módulo y garantizar su eficacia en la 

educación de mujeres adultas. 

Posteriormente, la aplicación del módulo, se realizaron las entrevistas iniciales que 

recolectaron las percepciones de las participantes donde proporcionaron información subjetiva 

con respecto al módulo, las observaciones de las participantes, en las que expresan que están 

satisfechas con el módulo porque lo encuentran relevante para su vida diaria, sus trabajos y su 

superación personal, y valoran la relación del contenido con su contexto, se alinean de manera 

significativa con los principios de la andragogía propuestos por Knowles (2015); Las 

participantes destacan que el módulo es relevante para su vida diaria. Esto se relaciona 

directamente con el principio andragógico de "orientación hacia la vida cotidiana", que enfatiza 
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la importancia de que el aprendizaje esté vinculado a las necesidades y experiencias de los 

adultos, la mención de que el módulo les ayuda en su trabajo y superación personal coincide con 

el principio de "orientación hacia metas" de la andragogía. Los adultos suelen estar más 

motivados cuando pueden ver cómo el aprendizaje se relaciona con sus objetivos y necesidades 

personales, la apreciación de que el contenido del módulo está relacionado con su contexto 

respalda el principio de "contextualización" en la andragogía, los adultos aprenden de manera 

más efectiva cuando el contenido se integra en sus experiencias y situaciones reales. 

Las observaciones de las participantes reflejan una fuerte convergencia con los principios 

de la andragogía de Knowles (2015), lo que sugiere que el diseño del módulo es efectivo para 

adultos y cumple con los enfoques pedagógicos recomendados para este grupo demográfico. 

A pesar de que estas observaciones pueden ser subjetivas las participantes lograron 

puntajes superiores a 85 puntos, lo que equivale al 70% de los puntos posibles, es un hallazgo 

objetivo que respalda la eficacia del módulo, este resultado objetivo refleja una relación sólida 

entre las percepciones subjetivas de las participantes y los principios de diseño de materiales 

educativos propuestos por Tomlinson (2011), así como los principios de andragogía establecidos 

por Knowles (2015). Las altas calificaciones alcanzadas por todas las participantes, superando el 

umbral del 70% de los puntos posibles en total, validan la eficacia del módulo en términos de su 

adecuación para las necesidades y preferencias de las aprendices adultas, así como su relevancia 

en sus vidas cotidianas y su capacidad para ayudarles a alcanzar sus metas personales y 

profesionales. Esta convergencia entre la percepción subjetiva y el rendimiento objetivo subraya 

la coherencia del diseño del módulo con los principios de diseño de materiales y la teoría de la 

andragogía, respaldando su impacto positivo en la enseñanza de las mujeres adultas 

participantes, concluyendo con esto que el primer objetivo específico que plantea esta 
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investigación se cumple, pues el diseño del módulo propicia el desarrollo de la habilidad de 

escritura en la lengua extranjera. 

Ahora bien, analizando la implementación del módulo las entrevistas semiestructuradas 

revelaron una serie de percepciones y comentarios altamente positivos por parte de las 

participantes en relación con el módulo. Estas percepciones se agruparon en nueve categorías: 

Organización y estructuración del módulo, claridad en las instrucciones, practicidad y 

aplicabilidad al mundo real, motivación, desarrollo de actividades, habilidad de writing, progreso 

del aprendizaje, dificultades y adaptabilidad a través de la codificación de información hechas en 

matrices de ubicación y correspondencia. 

Las participantes elogiaron la organización y estructuración del módulo, considerándolo 

bien organizado y fácil de entender. Destacaron la claridad de las instrucciones, la practicidad y 

aplicabilidad del contenido en la vida cotidiana, así como la motivación que experimentaron. 

También expresaron que las actividades contribuyeron al desarrollo de sus habilidades de 

escritura en inglés y que sintieron un progreso en su aprendizaje, prueba de ello durante los tres 

momentos de análisis de los diferentes instrumentos se encuentran aspectos relevantes que 

muestran relación entre los mismos, por ejemplo el que las participantes mencionaran que las 

actividades eran atractivas para ellas, ya que hablaban de sus familias y trabajos y durante la 

relación del módulo las actividades que incluían este tipo de actividades relacionadas al contexto 

eran completadas con éxito como se evidencia en los análisis anteriores, en las múltiples 

respuestas de las participantes se percibía que el módulo cumplía con sus objetivos de enseñanza 

como se evidencia en siguiente respuesta: “ Si, ya reconozco la habilidad en inglés y en el 

módulo pusieron varias actividades de refuerzo. Al finalizar cada materia siempre realizo los 

ejercicios para reforzar y las profes siempre nos ponen ejercicios en el tablero” (MUD, 
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Participante 3), para el análisis del módulo de la misma participante muestra como logro 95 

puntos de los 120 posibles, estos comentarios convergen significativamente con la calificación 

anterior, en la que se mencionó que todas las participantes obtuvieron puntajes superiores al 

70%. La positiva percepción de las participantes en las entrevistas respalda los resultados 

objetivos, lo que refuerza aún más la eficacia del módulo. Las convergencias sugieren que el 

módulo logró cumplir con éxito con los principios de diseño de materiales y andragogía, así 

como con las expectativas de las aprendices adultas, lo que resultó en un aprendizaje efectivo y 

significativo, por otro lado en otras de las respuestas de las participantes indicaba “O sea es 

bueno poque muestra en español y uno se guía” (MUD, Participante 5) este opinión por parte de 

la participante muestra lo útil que fue aplicar al diseño del módulo la metodología de traducción 

gramatical recomendada por menciona Larsen-Freeman y Anderson donde el estudiante puede 

relacionar el conocimiento previo con los nuevos saberes, permitiendo su desarrollo de forma 

sencilla. 

Además, como parte integral de la implementación del módulo, se administró una prueba 

de cierre diseñada para unificar y evaluar la comprensión de los conceptos y actividades 

impartidos a lo largo de esta investigación. Es destacable que el 100% de las participantes 

lograron un nivel intermedio en la habilidad de escritura en inglés como lengua extranjera, lo que 

demuestra la eficacia del módulo en la consolidación de sus habilidades. Ya que cuando se hace 

un contraste desde la primera sesión hasta la duodécima, se pueden percibir mejoras 

significativas y un desarrollo amplio de la habilidad por su nivel intensivo de aplicación en cada 

sesión. Estos resultados objetivos corroboran las percepciones positivas expresadas por las 

participantes en las entrevistas, respaldando aún más la alineación con los principios de diseño 

de materiales y andragogía, y destacando la relevancia y aplicabilidad de este módulo en el 
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contexto de las aprendices adultas, concluyendo que la convergencia entre las entrevistas 

semiestructuradas, el módulo y la prueba de cierre logran que implementar el módulo de diseño 

propio con las mujeres participantes sea posible de este modo se afirma el cumplimiento del 

segundo objetivo específico planteado en la investigación. 

Finalmente, los elementos que facilitan el desarrollo de la habilidad de escritura en la 

lengua extranjera, a partir del módulo creado, se pueden identificar como organización y 

estructuración del módulo, las entrevistas indican que el módulo está bien organizado y 

estructurado. Esto facilita el desarrollo de la habilidad de escritura al proporcionar una 

progresión lógica de conceptos y actividades, permitiendo a las participantes comprender y 

aplicar los principios de escritura en inglés de manera efectiva. agregando a esto la organización 

y estructuración efectiva del módulo se hace evidente a través de las respuestas proporcionadas 

por las participantes en las entrevistas. Varias participantes expresaron su aprecio por la lógica y 

claridad en la presentación del contenido. Una de las participantes mencionó que 'desde que 

inicia uno ve fácil y se ven cosas que entendí'. Este comentario refleja la progresión lógica de 

conceptos y actividades que el módulo ofrece, lo que les permite comprender y aplicar los 

principios de escritura en inglés de manera efectiva. 

Además, los resultados de la prueba de cierre, en la que el 100% de las participantes 

lograron un nivel intermedio en la habilidad de escritura en inglés, respaldan aún más la 

afirmación de que el módulo está bien organizado. Esto afirmado por el desarrollo del módulo y 

la prueba de cierre que pone a prueba las diferentes habilidades que se pueden desarrollar a partir 

de la escritura, realizando un contraste entre los lineamientos planteados que le dan a cada 

participante un nivel diferente (bajo, intermedio o superior). Este alto nivel de éxito en la 

evaluación demuestra que el módulo proporcionó una estructura eficaz para el desarrollo de la 
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habilidad de escritura en inglés. En conjunto, estas evidencias confirman que la organización y 

estructuración del módulo han facilitado significativamente el proceso de aprendizaje y desarrollo 

de la habilidad de escritura de las participantes. 

Otro elemento que facilita el desarrollo de la habilidad de escritura es la claridad en las 

instrucciones, es un elemento clave para el desarrollo de la habilidad de escritura. Las 

participantes mencionan que las explicaciones son claras y los ejemplos son comprensibles, lo 

que les facilita la comprensión de cómo escribir en inglés. tanto en el módulo como en la prueba 

de cierre, se evidencia a través de varios elementos. En el módulo, las instrucciones para realizar 

las actividades de escritura se presentan de manera sencilla y comprensible. Por ejemplo, se 

incluyen ejemplos con dibujos y traducciones que ayudan a las participantes a entender y aplicar 

las palabras de manera efectiva. Este enfoque visual y descriptivo en las instrucciones facilita 

significativamente el proceso de escritura en inglés. 

Además, las respuestas de las participantes en las entrevistas respaldan esta afirmación. 

Una de las participantes expresó que 'las explicaciones son claras y los ejemplos con dibujos y 

traducciones ayudan a comprender todas las palabras'. Este comentario demuestra que las 

participantes valoran la claridad en las instrucciones proporcionadas en el módulo. 

En la prueba de cierre, las preguntas se presentan de manera directa y relacionada con los 

conceptos y actividades del módulo. Esto indica que las participantes recibieron instrucciones 

claras a lo largo del módulo, lo que les permitió responder de manera efectiva a las preguntas de 

la evaluación. En conjunto, estas evidencias respaldan la idea de que la claridad en las 

instrucciones ha sido una característica clave tanto en el módulo como en la prueba de cierre, lo 

que ha facilitado el proceso de enseñanza de escritura en inglés para las participantes. 

Como tercer elemento se puede evidenciar la practicidad y aplicabilidad al mundo real, el 
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módulo se enfoca en contenido práctico y aplicable a la vida cotidiana, como aprender a 

comunicarse en inglés en situaciones reales, como en una tienda o al viajar. Del mismo modo es 

importante mencionar que la comunicación hablada y escrita son formas diferentes de expresar y 

trasmitir información, pero ambas son iguales de reales en el sentido de que ambas cumplen con 

el propósito de comunicar pensamientos, ideas o necesidades que existen en el mundo real. Esto 

motiva a las participantes y les ayuda a desarrollar la habilidad de escritura en un contexto 

práctico, por ejemplo, el módulo incluye lecciones y actividades relacionadas con escenarios 

cotidianos, como comprar en una tienda, comunicarse en un viaje o interactuar con hablantes de 

inglés en contextos comunes. Estas lecciones se enfocan en términos y expresiones que son útiles 

en la vida diaria, lo que prepara a las participantes para enfrentar situaciones reales con confianza. 

Además, las preguntas de la prueba de cierre se relacionan estrechamente con los 

conceptos y situaciones prácticas que se enseñaron en el módulo. Esto demuestra que el módulo 

no solo se centra en la teoría, sino que también se asegura de que las participantes puedan aplicar 

lo aprendido en situaciones reales, el módulo ha logrado enfocarse en la practicidad y 

aplicabilidad en la vida cotidiana, lo que motiva a las participantes al brindarles habilidades 

útiles y concretas para su desarrollo de la habilidad de escritura en inglés en contextos prácticos. 

Como cuarto elemento hallado encontramos la motivación, la motivación es un elemento 

esencial para el desarrollo de habilidades. Las participantes muestran entusiasmo y motivación 

para aprender, lo que es impulsado por la relevancia del contenido del módulo en sus vidas 

diarias y sus metas personales, destacan secciones o actividades específicas en el módulo que se 

han diseñado de manera atractiva para las participantes. Esto podría incluir el uso de historias, 

ejemplos interesantes o ejercicios que involucren a las participantes, en cuanto a la prueba de 

cierre, si las participantes obtienen buenos resultados en la prueba de cierre, esto puede ser un 
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indicador de su motivación. Si las calificaciones son altas, es probable que se hayan sentido 

motivadas a estudiar y aprender. 

Y finalmente como quinto elemento es el desarrollo de habilidades, el módulo incluye 

una variedad de actividades que permiten a las participantes practicar la escritura en inglés. La 

práctica constante contribuye al desarrollo de la habilidad de escritura. esto sugiere que las 

actividades del módulo las prepararon de manera efectiva. Aplicando los conceptos y habilidades 

aprendidos en la prueba, esto muestra que las actividades han contribuido al desarrollo de su 

habilidad de escritura. 

En resumen, los elementos que facilitan el desarrollo de la habilidad de escritura en la 

lengua extranjera son la organización, la claridad, la aplicabilidad, la motivación, la práctica 

constante, el enfoque en la habilidad de escritura, la aplicación en la vida real y la adaptabilidad 

del módulo. Estos elementos se evidencian en las entrevistas a través de las respuestas positivas 

de las participantes, en el contenido del módulo y en el éxito en la prueba de cierre. 

La validación de la percepción de las participantes a través de entrevistas iniciales y la 

posterior confirmación de su progreso a través de la prueba de cierre permite una evaluación más 

completa y sólida de la eficacia del módulo, esta triangulación de datos respalda la conclusión de 

que la implementación del módulo basado en la teoría de diseño de materiales de Tomlinson 

(2011) y la  andragogía de Knowles (2015) incidió positivamente en el desarrollo de la habilidad 

de escritura en inglés como lengua extranjera de las participantes y logrando el cumplimiento de 

todos los objetivos propuestos en esta investigación. 
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Capítulo VI 

8. Conclusiones 

Las conclusiones obtenidas a lo largo de esta investigación serán clasificadas en tres, 

metodológicas, teóricas y formadoras, que pretender concluir con aspectos tanto como de la 

investigación como el módulo que se creó durante la investigación. 

8.1 Conclusiones metodológicas 

La metodología de investigación acción educativa permitió una participación y una 

colaboración efectiva de las participantes en el diseño y aplicación del material pedagógico. Este 

enfoque promovió el empoderamiento de las participantes en su proceso de aprendizaje. La 

implicación de las participantes en la creación del material pedagógico garantizó su adaptación a 

sus necesidades y preferencias específicas. Esto condujo a una mayor relevancia y efectividad 

del material en el proceso de enseñanza y aprendizaje. 

La colaboración estrecha entre las participantes y las docentes, típica de la investigación 

acción educativa, contribuyó a la retroalimentación constante y al apoyo mutuo. Esta interacción 

facilitó el aprendizaje y el progreso de las participantes. Los resultados satisfactorios obtenidos 

durante la aplicación del material indican que el enfoque de la IA fue exitoso en el logro de los 

objetivos del módulo, ya que si no hubiera existido un nivel de interacción minino el nivel de los 

resultados no sería tan exitoso. 

La investigación acción educativa permitió la aplicación práctica de teorías y enfoques 

pedagógicos en un entorno real de enseñanza y aprendizaje. Esto demostró la utilidad y eficacia 

de las estrategias pedagógicas implementadas. Determinando que la IA es un menú abierto qué si 

bien no se sigue al pie de la letra, sus fundamentos posibilitan un flujo adecuado para llevar a 

cabo una investigación y más importante aún permite que exista un plan que tenga como 
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resultado un material pedagógico que impacte en el ámbito de la enseñanza del inglés como 

lengua extranjera. 

8.2 Conclusiones formativas 

El módulo de diseño propio writing for adults reflejan una serie de aspectos 

fundamentales. En primer lugar, la motivación de las estudiantes fue un factor constante que 

logró impulsar el compromiso con su desarrollo de la adquisición de la habilidad de escritura en 

inglés como lengua extranjera, asimismo, se resalta la capacidad de relacionar los temas tratados 

en el módulo con su contexto y experiencias personales lo cual fue un factor crucial en la 

generación de interés genuino y esto ayudó a tener una dedicación más profunda y constante 

hacia su proceso de escritura en inglés, además, el contexto de estas estudiantes se tomó en 

consideración para el diseño y creación del módulo así como también los tópicos presentados en 

cada sección permitiendo así, llevar un proceso de aprendizaje significativo en el cual se 

relaciona su entorno cotidiano, incrementando de este modo, su confianza en sí mismas durante 

el proceso y su sentido de logro. 

De igual modo, el diseño del módulo ha demostrado ser adecuado y efectivo dado que, 

logró dar cuenta de que los ejercicios y temáticas propuestas durante cada sesión fueras logradas 

satisfactoriamente. Uno de los pilares fundamentales durante el diseño del módulo fue la 

implementación de un enfoque visualmente atractivo con el uso de colores y elementos gráficos 

que han enriquecido la experiencia de enseñanza. Los colores fueron seleccionados 

cuidadosamente con el fin de aportar una sensación de claridad y coherencia lo que facilitó la 

comprensión de los tópicos y ejercicios propuestos, además, la inclusión de imágenes pertinentes 

y ejemplos visuales logró reforzar la comprensión de los conceptos ayudando a las estudiantes a 

relacionar de manera más efectiva los ejercicios del módulo con situaciones de la vida real.  
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Por otro lado, es importante resaltar que las estudiantes han demostrado una destacable 

habilidad para construir frases básicas, lo cual es un claro reflejo de los sólidos cimientos que 

han adquirido a lo largo de su proceso de enseñanza. Este bagaje de conocimientos previos no 

solo ha fortalecido su comprensión de los temas presentados en el módulo, sino que también ha 

mejorado significativamente su capacidad de retención de la información. 

Asimismo, la curiosidad y el interés que las estudiantes demostraron durante este proceso 

de aprendizaje desempeñó un papel crucial en su desarrollo de la habilidad de escritura en inglés 

como lengua extranjera ya que, estos aspectos al fomentar la exploración de nuevas ideas y la 

constante búsqueda de la mejora enriquecieron aún más la calidad de sus trabajos, además de 

que, su sólida base de conocimientos y su voluntad de aprender y mejorar han dado como 

resultado un proceso de escritura sumamente enriquecedor y productivo. 

Al mismo tiempo, la retroalimentación continua desempeñó un papel esencial en el éxito 

del proceso de aprendizaje de las estudiantes. La retroalimentación constante en forma de 

comentarios se convirtió en un pilar fundamental para el desarrollo de su comprensión en cada 

lección. Estos valiosos comentarios no solo sirvieron para aclarar los conceptos utilizados dentro 

de cada tópico, sino que también desempeñaron un papel crucial en el proceso de garantizar un 

entendimiento profundo por parte de las estudiantes. 

Cada vez que las estudiantes recibían retroalimentación constructiva, podían abordar de 

manera efectiva cualquier confusión o malentendido. Esto, a su vez, les permitía avanzar con 

confianza hacia nuevos contenidos, sabiendo que tenían una comprensión sólida de los 

fundamentos. La retroalimentación no solo les ayudó a identificar áreas de mejora, sino que 

también les proporcionó un sentido de logro y progreso a medida que dominaban cada tópico. 
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8.3 Conclusiones teóricas 

Ahora bien, los lineamientos presentados por Tomlinson (2011) fueron una referencia 

valiosa para el diseño del módulo writing for adults de diseño propio ya que, su enfoque en la 

adaptación, diversidad y accesibilidad se alinea perfectamente con nuestras conclusiones previas 

sobre el diseño del módulo. Al seguir sus principios, aseguramos que los materiales sean lo más 

relevantes y efectivos posibles para nuestras estudiantes. 

Tomlinson (2011) enfatiza la importancia de la adaptación, lo que significa personalizar 

los materiales para satisfacer las necesidades y preferencias individuales de los estudiantes. Esto 

se relaciona directamente con nuestras conclusiones sobre la retroalimentación continua, ya que la 

adaptación facilita la incorporación de sugerencias y comentarios de los estudiantes, mejorando 

así la calidad del módulo. 

Además, Tomlinson (2011) promueve la diversidad en los materiales, lo que concuerda 

con nuestra idea de que la variedad en la presentación de contenidos puede beneficiar a los 

estudiantes al abordar diferentes estilos de aprendizaje y niveles de comprensión. Asimismo, su 

énfasis en la accesibilidad subraya la importancia de asegurarnos de que nuestros materiales sean 

accesibles para todos las estudiantes, independientemente de sus habilidades o limitaciones. 

Con esto podemos concluir que, los lineamientos de Tomlinson (2011) se integran de 

manera armónica con las conclusiones previas sobre el diseño del módulo, ya que promueven la 

adaptación, la diversidad y la accesibilidad, factores cruciales para garantizar un módulo eficaz y 

centrado en las estudiantes. 

Ahora bien, se presenta que el primer objetivo específico “Desarrollar un módulo 

centrado en el desarrollo de la habilidad de escritura en una lengua extranjera, a través de la 

interacción con la población" refleja una armoniosa convergencia entre múltiples enfoques 
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pedagógicos y hallazgos previos. Siguiendo los lineamientos de Tomlinson (2011), el módulo se 

concibe como un entorno adaptable y diverso, diseñado para satisfacer las necesidades 

individuales de las estudiantes, ofreciendo recursos relevantes y ejercicios variados. Al mismo 

tiempo, se incorpora la accesibilidad como un principio clave, garantizando que la enseñanza 

está al alcance de todas. Los principios de Knowles (2015) sobre la andragogía encuentran 

aplicación en la promoción de la autodirección de las estudiantes, alentándolos a tomar un papel 

activo en su proceso de aprendizaje y aplicar sus habilidades en contextos de la vida real. 

Además, las conclusiones del módulo anterior, que destacaron la importancia de la 

retroalimentación continua, informan la inclusión de mecanismos efectivos de retroalimentación, 

un elemento esencial para el progreso constante de las estudiantes en su habilidad de escritura en 

la lengua extranjera. A modo de conclusión, este enfoque busca asegurar que las estudiantes 

alcancen sus objetivos de escritura de manera efectiva, relevante y autodirigida. 

Por consiguiente, el segundo objetivo “Implementar el módulo diseñado, con el propósito 

de analizar su impacto en el contexto de la enseñanza de la lengua extranjera” con el propósito 

de analizar su impacto en el contexto de la enseñanza de la lengua extranjera”. Representa una 

convergencia notable entre teoría y práctica. Siguiendo las directrices de Tomlinson (2011), el 

módulo se ajusta a los principios de adaptación, diversidad y accesibilidad, asegurando que los 

materiales y actividades sean flexibles, variados y accesibles para las estudiantes, respaldando 

también, la idea de que la personalización y la inclusión son clave en el diseño y desarrollo de 

materiales educativos efectivos. 

Ahora bien, para el tercer objetivo “Caracterizar los factores que contribuyen al 

desarrollo de la habilidad de escritura en la lengua extranjera mediante el desarrollo del módulo 

de diseño propio”. Se alinea de manera coherente con los enfoques propuestos tanto por Brian 
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Tomlinson como por Knowles (2015). Siguiendo las directrices de Tomlinson, el módulo se 

configura para ser adaptable y diverso, lo que permite a los estudiantes interactuar con una 

variedad de recursos y actividades que se ajustan a sus necesidades individuales. Tomlinson 

(2011) enfatiza la importancia de personalizar los materiales y promover la diversidad en el 

proceso de aprendizaje, lo que se refleja en la concepción del módulo. A través de la 

identificación de los elementos de flexibilidad y diversidad dentro del módulo, se busca 

comprender mejor cómo estimular el desarrollo de la habilidad de escritura en la lengua 

extranjera y, en última instancia, enriquecer la experiencia de aprendizaje de las estudiantes. 

El módulo writing for adults de diseño propio no solo logró con éxito cultivar y fortalecer 

las habilidades de escritura en inglés como lengua extranjera de las estudiantes, sino que también 

desencadenó un efecto profundo en su motivación, interés y curiosidad por el idioma inglés en 

general. A través de este módulo, se sentaron las bases sólidas para que las estudiantes continúen 

desarrollándose como escritoras competentes y seguras de sí mismas en diversos contextos. 

El módulo proporcionó un espacio de aprendizaje en el que las estudiantes se sintieron 

empoderadas para expresar sus pensamientos y emociones en inglés de manera básica, lo que 

generó un aumento en su confianza y autoestima. Al adquirir habilidades de escritura efectivas, 

las estudiantes no solo mejoraron sus capacidades comunicativas, sino que también se sintieron 

más capaces de enfrentar desafíos lingüísticos en su vida cotidiana y profesional. 

En última instancia, el módulo writing for adults no solo se convirtió en un catalizador 

para el crecimiento de las habilidades de escritura en inglés de las estudiantes, sino que también 

las inspiró a continuar su viaje de aprendizaje, motivadas por su nuevo nivel de competencia y su 

amor por el idioma. Este módulo les brindó una base sólida para seguir desarrollando su 

habilidad de escritura de forma competente preparándolas para comunicarse de manera efectiva 
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en diversos entornos y aprovechar al máximo las oportunidades que el dominio del inglés les 

ofrece. 

En conclusión, el módulo writing for adults de diseño propio no solo logró con éxito 

cultivar y fortalecer las habilidades de escritura en inglés como lengua extranjera de las 

estudiantes, sino que también desencadenó un efecto profundo en su motivación, interés y 

curiosidad por el idioma inglés en general. A través de este módulo, se sentaron las bases sólidas 

para que las estudiantes continúen desarrollándose como de escrituras competentes y seguras de 

sí mismas en diversos contextos. 
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9. Recomendaciones 

Uno de los componentes fundamentales de la enseñanza del inglés a través de un módulo 

centrado de la habilidad de escritura en inglés para mujeres adultas, es reconocer que posibles 

recomendaciones pueden existir para futuras investigaciones, la investigación basada en la 

experiencia de la población en cuestión deja ver diversas recomendaciones que serán explicadas 

en este apartado. 

Como primer aspecto, se tienen recomendaciones en aspectos gramaticales y 

ortográficos, ya que si se realiza una segunda edición del módulo se busca que se realice un 

constante refuerzo, con la inclusión de más ejercicios y actividades específicas que se centren en 

la gramática y la ortografía en el inglés, ya que esto puede afectar la calidad de la escritura de un 

nuevo aprendiz de la lengua extranjera. 

De la misma manera, y correlacionando lo anterior mencionado, en próximas ediciones 

del módulo se debe asegurar la inclusión de vocabulario y expresiones útiles que puedan ser 

utilizadas todos los días por la población que desarrolla el módulo, se debe tratar de incluir 

expresiones relacionadas con las situaciones y temas específicos que estas mujeres pueden 

afrontar en la vida cotidiana, completar formularios, escribir correos electrónicos, escribir notas o 

mensajes en inglés. Esto les ayudará a comunicarse de manera más efectiva, y a generar 

habilidades prácticas. 

Otra recomendación clave para el desarrollo de futuros materiales debe ser el incluir 

apartados al final de cada unidad que permita darle una retroalimentación individualizada a cada 

participante, esto ya que puede ayudar a identificar y corregir errores específicos en la escritura 

de cada ejercicio. Esto puede ser una parte importante del proceso de enseñanza. Que permite 

que se crea un proceso de aprendizaje significativo que pueda tener mejora continua. 
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Continuando con las posibles recomendaciones, en el marco del diseño de cada apartado 

del módulo, debe ser el incluir una unidad inicial, en el que se den a conocer, criterios de 

contenido y de proceso iniciales, como el abecedario, los colores, los animales, y tópicos básicos 

que permitan a cada participante ampliar su vocabulario, para que, de esa manera, logre 

desarrollar el resto de apartados con respuestas más concretas, y de esta manera no se limite a 

usar las mismas palabras o expresiones en todas las respuestas. 

Ahora bien, como recomendación integral, para próximas ediciones del módulo, se deben 

integrar nuevas habilidades, como la habilidad lectora u oral, ya que todas están 

interrelacionadas entre sí, se debe considerar la inclusión de sesiones, ejercicios y actividades de 

práctica oral para mejorar la pronunciación y fluidez en inglés, lo que puede tener un impacto 

positivo en la escritura y lectura, guiando así un proceso integral que puede tener repercusiones 

en todo el proceso de la adquisición de una lengua extranjera. 

Finalmente, se debe realizar un seguimiento a largo plazo de las participantes para 

evaluar como el módulo ha influido en los procesos en sus vidas a futuro y en sus desarrollos 

profesionales, a su vez se debe hacer una retroalimentación a corto y largo plazo que son clave 

para asegurarse de que el módulo continúe siendo efectivo en la superación de las barreras 

lingüísticas. 
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ANEXO 1. Módulo: Writing for Adults 
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ANEXO 2 Actividades muestra para prueba piloto 
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ANEXO 3. Entrevista semiestructurada para prueba piloto 

 
Nombres completos: 

Sexo: M  F Otro   

Nivel de escolaridad: Básica Primaria Básica Secundaria:   

Experiencia con el aprendizaje del inglés: 

 

1. ¿Qué opinas sobre la presentación y el diseño del módulo? ¿Te resulta atractivo y fácil 

de usar? 

2. ¿Cree que el módulo puede desarrollarse de forma autónoma o requiere de un profesor 

o instructor para realizarlo? 

3. ¿Qué partes del módulo encontraste más desafiantes o difíciles de entender? ¿Por qué? 

4. ¿Tienes alguna sugerencia para mejorar el módulo de inglés? ¿Hay cambios 

específicos que te gustaría ver? 

5. ¿Sientes que el módulo se adapta a tu nivel actual de habilidad en inglés? ¿Por qué o 

por qué no? 
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ANEXO 4. Entrevista semiestructurada inicial 

 

 

Nombres completos: 

Sexo: M  F Otro   

Sesión #:    

 

• ¿Sientes que los contenidos del módulo están bien estructurados y organizados? 

 

¿Pudiste seguir el flujo de las lecciones sin problemas? 

 

• ¿Cómo calificarías la claridad de las explicaciones y ejemplos proporcionados en el 

módulo? ¿Te ayudaron a comprender los conceptos? 

• ¿Reconoces en que consiste la habilidad de” Writing” en inglés? ¿El módulo presenta 

actividades que permiten desarrollar esta habilidad? 

• ¿Hubo algún aspecto del módulo que no se abordara o que creas que debería haberse 

incluido? 

• ¿Sientes que el módulo se adapta a tu nivel actual de habilidad en inglés? ¿Por qué si o 

por qué no? 
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ANEXO 5. Entrevista semiestructurada intermedia 

 

 

 

Nombres completos: 

Sexo: M  F Otro   

Sesión #:    

 

• ¿El módulo incluye suficientes oportunidades para practicar y aplicar lo que has 

aprendido? ¿Sientes que estás progresando en tu aprendizaje? 

• ¿Te sientes motivado/a y comprometido/a al utilizar el módulo de inglés? ¿Qué 

elementos contribuyen a tu motivación? 

• ¿De qué manera utilizas la habilidad de” Writing” en inglés dentro de las 

actividades que presenta el módulo? 

• ¿Qué tipo de actividades de aprendizaje te resultaron más desafiantes para practicar 

tus habilidades en inglés? ¿Por qué? 

• ¿Sientes que el módulo se adapta a tu nivel actual de habilidad en inglés? ¿Por qué o 

por qué no? 



262  

ANEXO 6. Entrevista semiestructurada final 

 

 

 

Nombres completos: 

Sexo: M  F Otro   

Sesión #:    

 

• ¿Cómo evaluarías la relevancia y aplicabilidad de lo que has aprendido en el 

módulo? ¿Sientes que las habilidades que desarrollas son útiles en situaciones reales? 

• Al finalizar el desarrollo del material ¿En qué medida sientes que el módulo te 

preparó para aplicar lo aprendido en situaciones del mundo real? 

• ¿De qué manera desarrollaste la habilidad de” Writing” en inglés? ¿Sientes que 

haces un dominio adecuado de esta, después de desarrollar el módulo? 

• ¿Consideras que el módulo abordó tus objetivos de aprendizaje? ¿Por qué sí o por 

qué no? 

• ¿Crees que el módulo te brindó suficiente práctica para desarrollar tus habilidades 

en el inglés como lengua extranjera? 
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ANEXO 7 Prueba de cierre 

 



264  

 



265 
 

 



270 
 

 



271 
 

ANEXO 8 Desarrollo de la página 23 del módulo: Writing For Adults, por la participante 1 
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ANEXO 9 Desarrollo de la página 45 del módulo: Writing For Adults, por la participante 2 
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ANEXO 10 Desarrollo de la página 43 del módulo: Writing For Adults, por la participante 2 
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ANEXO 11 Desarrollo de la página 43 del módulo: Writing For Adults, por la participante 3 
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ANEXO 12 Desarrollo de la página 43 del módulo: Writing For Adults, por la participante 3 
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ANEXO 13 Dibujo realizado por participante 5 
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ANEXO 14. Participante 4 recibe explicación y retroalimentación 
  



278 
 

 
ANEXO 15 Actividad gramatical realizada por parte de participante 
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ANEXO 16 Desarrollo de la página 43 del módulo: Writing For Adults, por la participante 3 
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ANEXO 17 Rubrica dominio escrito de la participante 1 
 
 

Componente 1 2 3 4 5 
Social Studies 

Utilizo adjetivos de 
manera precisa y 
apropiada en todas 
las situaciones 
evaluadas, al realizar 
descripciones 
familiares. 

    la participante 
hace uso 
excepcional de 
los adjetivos 
presentados, 
presentando 
ejemplos de 
acuerdo con las 
descripciones 
solicitadas 

Identifico las   la participante   
actividades y las logra realizar 
realizo con una la mayoría de 
estructura lógica y las actividades 
fluida. de acuerdo con 
 lo solicitado, 
 sin embargo, 
 en algunos 
 ejercicios se le 
 dificulta seguir 
 el orden lógico 
 de lo que 
 requiere cada 
 actividad 
Utilizo el verbo to     la participante 
be de buena manera identifica y 
en todas las formas utiliza de 
de descripción de los manera 
miembros de la apropiada el 
familia. verbo to be para 
 realizar 
 descripciones 
 correctas de los 
 miembros de la 
 familia. 
Utilizo palabras con    la participante  
precisión y de utiliza de buena 
manera apropiada en manera las 
todos los aspectos palabras que 
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relacionados con los hacen parte del 
 vocabulario de la 

 
miembros de la 
familia. 

   unidad, sin 
embargo, suele 
repetirlas 
constantemente. 

 

Total 17 de 20 puntos posibles 

Ethics and Philosophy 

Utilizo palabras con     la participante 
precisión y de muestra un 
manera apropiada en desarrollo de la 
todos los aspectos habilidad de 
relacionados con las writing ideal, ya 
descripciones que hace uso de 
solicitadas. diferentes 
 palabras en las 
 diferentes 
 descripciones 
 solicitadas. 
Utilizo diferentes     la participante 
conectores para reconoce y 
explicar sus ideas utiliza los 
como: and, the, that, diferentes 
que permite una conectores en la 
construcción de mayoría de los 
oraciones amplias. casos, que le 
 permiten 
 desarrollar 
 mejor sus ideas. 
Utilizo adjetivos de     la participante 
manera precisa y utiliza diferentes 
apropiada en todas adjetivos en 
las situaciones cada actividad 
evaluadas, al realizar propuesta, 
descripciones propiciando un 
familiares. amplio 
 vocabulario que 
 le permite 
 construir 
 oraciones 
 complejas y 
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 diferentes. 
Utilizo el verbo to     la participante 
be de buena manera usa el verbo to 
en todas las formas be de excelente 
 manera, 

 
de descripciones 
requeridas. 

    conjugándolo 
con cada sujeto 
correctamente. 

Total 20 de 20 puntos posibles 

Language 

Comprendo las 
instrucciones y logra 
construir respuestas 
correctas, con la 
apropiada estructura 
gramatical. 

   la participante 
logra identificar 
las instrucciones 
de manera 
correcta, sin 
embargo, no 
opta por seguir 
una estructura 
gramatical, sino 
que prefiere 
responder solo 
con un nombre 
propio. 

 

Comprendo el 
enunciado y doy 
respuestas acertadas 
con un vocabulario 
diferente y amplio. 

  Aunque la 
participante 
comprende las 
preguntas y da 
respuestas 
acertadas, 
suele usar el 
mismo 
vocabulario y 
no amplia el 
uso de nuevo 
vocabulario y 
nuevas 
estructuras 
gramaticales. 

  



283 
 

Demuestro una 
amplia comprensión 
por medio de 
inferencias correctas 
que le permite 
desarrollar sus ideas 
más a fondo. 

    la participante 
infiere de 
manera correcta 
todas las 
actividades que 
se plantean en el 
módulo y llega a 
respuestas 
correctas. 

Hago un buen uso de 
la producción 

    la participante 
muestra una 

 
gráfica para expresar 
sus ideas, en cada 
apartado que lo 
requiere así. 

    buena 
producción 
gráfica que le 
permiten 
expresar sus 
ideas de manera 
ideal. 

Total 17 de 20 puntos posibles. 

Maths 

Entiendo las 
instrucciones sobre 
estructura de 
números y crea 
diferentes cifras. 

    la participante 
demostró una 
clara recepción 
de las 
instrucciones 
dadas por el 
módulo, 
logrando así la 
resolución de 
todos los 
enunciados que 
pedían 
estructura 
numérica. 
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Reconozco que son 
los sustantivos 
contables e 
incontables y lo 
aplica en contextos 
cotidianos. 

   la participante 
reconoció el uso 
de los 
sustantivos 
contables e 
incontables, sin 
embargo, se 
encontró con 
algunas barreras 
lingüísticas en el 
desarrollo de 
algunas 
actividades. 

 

Entiendo el objetivo 
de cada una de las 
actividades y las 
desarrolla con 
Coherencia. 

    la estudiante 
demuestra alta 
comprensión 
frente a las 
instrucciones 
que brinda al 
módulo, como 
resultado todas 

 
     las actividades 

están 
desarrolladas 
con coherencia. 

Reconozco los 
números desde el 1 
hasta el 99 y los usa 
en diferentes textos 
y situaciones. 

   la estudiante 
reconoce la gran 
mayoría de los 
números del 1 al 
99, sin embargo, 
suele costarle la 
construcción de 
algunos 
números. 

 

Total 18 de 20 puntos posibles 

Chemistry 
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Logro hacer una 
relación de los 
ejercicios dentro del 
módulo con 
situaciones que 
puede vivir o ha 
vivido en la vida 
cotidiana. 

    la participante 
logra hacer una 
relación directa 
en todos los 
ejercicios que 
son presentados 
durante la 
unidad, 
pensando en lo 
que menciona el 
módulo con 
anterioridad. 

Utilizo adjetivos de 
manera precisa y 
apropiada en todas 
las situaciones 
evaluadas, al realizar 

  la participante 
suele tener 
barreras 
lingüísticas 
que en algunas 

  

 
descripciones de 
alimentos u objetos 
presentados en los 
ejercicios del 
módulo. 

  ocasiones no le 
permite 
realizar 
descripciones 
con diferentes 
adjetivos. 

  



286 
 

Desarrollo las 
actividades a 
profundidad, con 
respuestas 
complejas, 
utilizando un 
vocabulario amplio, 
acompañado de las 
estructuras 
gramáticas correctas. 

 la 
participante 
suele 
desarrollar 
respuestas 
cortas, sin 
utilizar un 
vocabulario 
más amplio, y 
no realiza uso 
de las 
estructuras 
gramaticales. 

   

Hago uso de 
vocabulario correcto 
sobre los estados de 
la materia para 
realizar 
descripciones y 
respuestas 
profundas. 

   la participante 
utiliza el 
vocabulario 
correcto para 
hablar sobre los 
estados de la 
materia, sin 
embargo, suele 
realizar 
respuestas poco 
profundas. 

 

Total 14 puntos de 20 posibles 

Sports 

Utilizo un 
vocabulario amplio 
y variado de 
palabras en inglés, 
demostrando la 
capacidad de escribir 
sin repeticiones 
innecesarias y 
enriqueciendo la 
calidad de la 
escritura. 

   la participante 
utiliza diferente 
vocabulario, 
después de leer 
los apartados 
presentados con 
anterioridad sin 
ningún 
problema, refleja 
buenas 
habilidades de 
escrituras, sin 
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    embargo, debe 
mejorar en el 
uso de 
conectores que 
enriquezcan la 
calidad de la 
escritura. 

 

Reconozco y utilizo 
la ortografía de 
manera adecuada en 
las palabras 
presentadas en cada 
actividad. 

    la participante 
reconoce la 
ortografía de las 
diferentes 
palabras que se 
presentan en los 
ejercicios y es 
capaz de escribir 
bien las palabras 
en inglés con la 
correcta 
ortografía. 

Utilizo palabras con 
precisión y de 
manera apropiada en 
todos los aspectos 
relacionados con las 
partes del cuerpo y 
sus componentes. 

    la participante 
es capaz de 
relacionar las 
actividades que 
se pueden hacer 
en una rutina de 
ejercicio y logra 
identificar para 
que se usa cada 
una de estas. 

Reconozco y utiliza 
correctamente la 
gramática en inglés 
logrando así formar 
oraciones completas 
y con sentido. 

   la gramática se 
vuelve prioridad 
para la 
participante 
cuando 
construye textos 
con párrafos, sin 
embargo, suele 
olvidar usar la 
correcta 
estructura al 
crear oraciones. 

 

Total 18 de 20 puntos posibles 
Total, de toda la 
rúbrica y 
comentarios 

104 puntos de 120 posibles, la participante número 1 demuestra gran 
avance en la habilidad de writing a lo largo de las diferentes unidades, 
destacando la unidad de Ethics and Philosophy con un puntaje máximo 
alcanzado. 
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ANEXO 18 Rubrica dominio escrito participante 2 
 

Componente 1 2 3 4 5 

Social Studies 

Utilizo 
adjetivos de 
manera precisa 
y apropiada en 
todas las 
situaciones 
evaluadas, al 
realizar 
descripciones 
familiares. 

  la estudiante 
reconoce los 
adjetivos 
familiares y 
tiene un buen 
uso de ellos, 
sin embargo, 
presento 
algunas 
falencias en 
los 
ejercicios. 

  

Identifico las 
actividades y 
las realizo con 
una estructura 
lógica y fluida. 

    la estudiante 
reconoce la 
estructura 
presentada en 
los ejercicios y 
logra construir 
frases con 
sentido. 

Utilizo el verbo 
to be de buena 
manera en 
todas las 
formas de 
descripción de 
los miembros 
de la familia. 

    la participante 
identifica y 
utiliza de 
manera 
apropiada el 
verbo to be 
para realizar 
descripciones 
correctas de los 
miembros de la 
familia. 

Utilizo palabras 
con precisión y 
de manera 
apropiada en 
todos los 
aspectos 
relacionados 

   la participante utiliza 
de buena manera las 
palabras que hacen 
parte del vocabulario 
de la unidad, sin 
embargo, suele 
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con los 
miembros de la 
familia. 

   repetirlas 
constantemente. 

 

Total 17 de 20 puntos posibles 
Ethics and Philosophy 

Utilizo palabras 
con precisión y 
de manera 
apropiada en 
todos los 
aspectos 
relacionados 
con las 
descripciones 
solicitadas. 

  la estudiante 
reconoce el 
vocabulario 
presentado, 
sin embargo, 
no hace un 
amplio uso 
de los 
adjetivos de 
profesiones 
teniendo en 
cuenta la 
amplia 
variedad que 
se le fue 
dada. 

  

Utilizo 
diferentes 
conectores para 
explicar sus 
ideas como: 
and, the, that, 
que permite 
una 
construcción de 
oraciones 
amplia. 

    la participante 
reconoce y 
utiliza los 
diferentes 
conectores en la 
mayoría de los 
casos, que le 
permiten 
desarrollar 
mejor sus 
ideas. 

Utilizo 
adjetivos de 
manera precisa 
y apropiada en 
todas las 
situaciones 
evaluadas, al 
realizar 
descripciones 
familiares. 

  Utiliza los 
adjetivos de 
manera 
apropiada, se 
observa 
debilidad en 
la ortografía 
para cada 
uno. 
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Utilizo el verbo 
to be de buena 
manera en 

   la participante usa de 
forma apropiada el 
uso del verbo to be, 

 

 
todas las 
formas de 
descripciones 
requeridas. 

   siguiendo las 
instrucciones que 
brinda el módulo, sin 
embargo, suele 
presentar confusiones 
gramáticas. 

 

Total 15 de 20 puntos posibles 
Language 

Comprendo las 
instrucciones y 
logra construir 
respuestas 
correctas, con 
la apropiada 
estructura 
gramatical. 

   la participante logra 
identificar las 
instrucciones de 
manera correcta, sin 
embargo, no opta por 
seguir una estructura 
gramatical, sino que 
prefiere responder 
solo con un nombre 
propio. 

 

Comprendo el 
enunciado y dio 
respuestas 
acertadas con 
un vocabulario 
diferente y 
amplio. 

  la 
participante 
comprende el 
enunciado, 
pero presenta 
debilidad en 
usar un 
vocabulario 
amplio. 

  

Demuestro una 
amplia 
comprensión 
por medio de 
inferencias 
correctas que le 
permite 
desarrollar sus 
ideas más a 
fondo. 

    la participante 
infiere de 
manera 
correcta todas 
las actividades 
que se plantean 
en el módulo y 
llega a 
respuestas 
correctas. 



291 
 

Hago un buen 
uso de la 
producción 
gráfica para 
expresar sus 
ideas, en cada 
apartado que lo 
requiere así. 

   la participante usa de 
forma apropiada el 
uso del verbo to be, 
siguiendo las 
instrucciones que 
brinda el módulo, sin 
embargo, debe 

 

 
    fortalecer el uso de 

este. 
 

Total 16 de 20 puntos posibles 
Maths 

Entiendo las 
instrucciones 
sobre estructura 
de números y 
crea diferentes 
cifras. 

|   la participante logra 
identificar las 
instrucciones de 
manera correcta, sin 
embargo, no opta por 
seguir una estructura 
gramatical, sino que 
prefiere responder 
solo con un nombre 
propio. 

 

Reconozco que 
son los 
sustantivos 
contables e 
incontables y lo 
aplica en 
contextos 
cotidianos. 

   la participante 
reconoció el uso de 
los sustantivos 
contables e 
incontables, sin 
embargo, se encontró 
con algunas barreras 
lingüísticas en el 
desarrollo de algunas 
actividades. 

 

Entiendo el 
objetivo de 
cada una de las 
actividades y 
las desarrolla 
con coherencia. 

   la participante 
entiende cada una de 
las actividades y es 
coherente con el 
desarrollo de estas, 
esto muestras un alto 
nivel de 
entendimiento. 
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Reconozco los 
números desde 
el 1 hasta el 99 
y los usa en 
diferentes 
textos y 
situaciones. 

   la estudiante 
reconoce la gran 
mayoría de los 
números del 1 al 99, 
sin embargo, suele 
costarle la 
construcción de 
algunos números. 

 

Total 16 de 20 puntos posibles 
Chemistry 

Logro hacer 
una relación de 

   la participante asocia 
los elementos 

 

 
los ejercicios 
dentro del 
módulo con 
situaciones que 
puede vivir o 
ha vivido en la 
vida cotidiana. 

   propuestos en el 
módulo y los asocia 
con elementos de la 
vida cotidiana. 

 

Utilizo 
adjetivos de 
manera precisa 
y apropiada en 
todas las 
situaciones 
evaluadas, al 
realizar 
descripciones 
de alimentos u 
objetos 
presentados en 
los ejercicios 
del módulo. 

  la 
participante 
suele tener 
barreras 
lingüísticas 
que en 
algunas 
ocasiones no 
le permite 
realizar 
descripciones 
con 
diferentes 
adjetivos. 
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Desarrollo las 
actividades a 
profundidad, 
con respuestas 
complejas, 
utilizando un 
vocabulario 
amplio, 
acompañado de 
las estructuras 
gramáticas 
correctas. 

 la 
participante 
suele 
desarrollar 
respuestas 
cortas, sin 
utilizar un 
vocabulario 
más amplio, y 
no realiza uso 
de las 
estructuras 
gramaticales. 

   

Hago uso de 
vocabulario 
correcto sobre 
los estados de 
la materia para 
realizar 
descripciones y 
respuestas 
profundas. 

 la 
participante 
hace uso de 
vocabulario 
para 
responder a 
preguntas 
sencillas, no 
es amplia en 
el 
vocabulario y 
no brinda 

   

 
  respuestas 

profundas o 
extensas. 

   

Total 11 de 20 puntos posibles 
Sports 



294 
 

Utilizo un 
vocabulario 
amplio y 
variado de 
palabras en 
inglés, 
demostrando la 
capacidad de 
escribir sin 
repeticiones 
innecesarias y 
enriqueciendo 
la calidad de la 
escritura. 

   la participante utiliza 
diferente vocabulario, 
después de leer los 
apartados 
presentados con 
anterioridad sin 
ningún problema, 
refleja buenas 
habilidades de 
escrituras, sin 
embargo, debe 
mejorar en el uso de 
conectores que 
enriquezcan la 
calidad de la 
escritura. 

 

Reconozco y 
utilizo la 
ortografía de 
manera 
adecuada en las 
palabras 
presentadas en 
cada actividad. 

  la 
participante 
usa verbos 
que le 
permiten 
describir 
interés o 
desinterés de 
las 
actividades 
propuestas. 

  

Utilizo palabras 
con precisión y 
de manera 
apropiada en 
todos los 
aspectos 
relacionados 
con las partes 
del cuerpo y 
sus 
componentes. 

    la participante 
es capaz de 
relacionar las 
actividades que 
se pueden 
hacer en una 
rutina de 
ejercicio y 
logra 
identificar para 
que se usa cada 
una de estas. 
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Reconozco y 
utiliza 
correctamente 
la gramática en 
inglés logrando 
así formar 
oraciones 
completas y 
con sentido. 

   la gramática se 
vuelve prioridad para 
la participante 
cuando construye 
textos con párrafos, 
sin embargo, suele 
olvidar usar la 
correcta estructura al 
crear oraciones. 

 

Total 16 de 20 puntos posibles 
Total, de toda 
la rúbrica y 
comentarios 

91 puntos de 120 posibles, la participante número 2 demuestra un avance 
en la habilidad de writing a lo largo de las diferentes unidades, se resalta su 
capacidad de relacionar la mayoría de las actividades con el contexto real y 
trata de aplicarlas en todas las unidades. 
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ANEXO 19 Rubrica dominio escrito participante 3 

 
Componente 1 2 3 4 5 

Social Studies 

Utilizo adjetivos 
de manera 
precisa y 
apropiada en 
todas las 
situaciones 
evaluadas, al 
realizar 
descripciones 
familiares. 

  la estudiante 
reconoce los 
adjetivos 
familiares y 
tiene un buen 
uso de ellos, 
sin embargo, 
presento 
algunas 
falencias en 
los ejercicios. 

  

Identifico las 
actividades y las 
realizo con una 
estructura lógica 
y fluida. 

    la estudiante 
reconoce la 
estructura 
presentada en 
los ejercicios y 
logra construir 
frases con 
sentido. 

Utilizo el verbo 
to be de buena 
manera en todas 
las formas de 
descripción de 
los miembros de 
la familia. 

    la estudiante 
reconoce la 
estructura del 
verbo to be y 
logra hacer un 
buen uso del 
cada ejercicio 
presentado. 

Utilizo palabras 
con precisión y 
de manera 
apropiada en 
todos los 
aspectos 
relacionados con 
los miembros de 
la familia. 

   la estudiante 
reconoce el 
vocabulario 
presentado, 
sin embargo, 
tuvo algunas 
falencias con 
la escritura de 
los adjetivos 
de la familia. 

 

Total 17 de 20 puntos posibles. 
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Ethics and philosophy 

Utilizo palabras 
con precisión y 
de manera 
apropiada en 
todos los 
aspectos 
relacionados con 
las descripciones 
solicitadas. 

  la estudiante 
reconoce el 
vocabulario 
presentado, 
sin embargo, 
no hace un 
amplio uso de 
los adjetivos 
de 
profesiones 
teniendo en 
cuenta la 
amplia 
variedad que 
se le fue dada. 

  

Utilizo 
diferentes 
conectores para 
explicar sus 
ideas como: and, 
the, that, que 
permite una 
construcción de 
oraciones 
amplia. 

 la estudiante 
reconoce el 
vocabulario 
presentado 
acerca de los 
conectores, sin 
embargo, no 
hace un uso 
significativo 
de los mismo, 
ya que, los 
menciona muy 
pocas veces y 
no logra tener 
una frase 
amplia 
realizando un 
correcto uso 
de los 
conectores. 

   

Utilizo adjetivos 
de manera 
precisa y 
apropiada en 
todas las 
situaciones 
evaluadas, al 
realizar 

  la estudiante 
realiza 
ejercicios 
apropiados 
según el 
vocabulario 
asignado con 
los adjetivos 
presentados, 
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descripciones 
familiares. 

  sin embargo, 
durante sus 
ejercicios 
utiliza muy 
poco 
vocabulario y 
no logra 
formar ideas 
más 
completas. 

  

Utilizo el verbo 
to be de buena 
manera en todas 
las formas de 
descripción de 
las profesiones 
presentadas. 

   la estudiante 
reconoce el 
verbo to be y 
hace un buen 
uso de este en 
los ejercicios 
presentados, 
sin embargo, 
presenta 
algunas 
falencias a la 
hora de 
ordenarlo con 
los 
pronombres 
personales. 

 

Total 12 de 20 puntos posibles. 
Language 

Comprendo las 
instrucciones y 
logra construir 
respuestas 
correctas, con la 
apropiada 
estructura 
gramatical. 

  la estudiante 
logra 
reconocer la 
estructura 
gramatical, 
sin embargo, 
en el 
momento de 
crear sus 
respuestas no 
suelen ser 
amplias y 
tienen poco 
vocabulario. 
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Comprendo el 
enunciado y dio 
respuestas 

 la estudiante 
reconoce el 
vocabulario, 

   

 
acertadas con un 
vocabulario 
diferente y 
amplio. 

 pero sus 
respuestas no 
logran ser 
amplias. 

   

Demuestro una 
amplia 
comprensión por 
medio de 
inferencias 
correctas que le 
permite 
desarrollar sus 
ideas más a 
fondo. 

  la estudiante 
tiene la 
comprensión 
del tema a 
tratar sin 
embargo sus 
respuestas son 
cortas y poco 
amplias. 

  

Hago un buen 
uso de la 
producción 
gráfica para 
expresar sus 
ideas, en cada 
apartado que lo 
requiere así. 

    la estudiante 
utiliza de 
manera correcta 
los medios 
gráficos para 
brindar un poco 
más de 
explicación a sus 
ejercicios y 
clarificar su idea. 

Total 12 de 20 puntos posibles. 
Maths 

Entiendo las 
instrucciones 
sobre estructura 
de números y 
crea diferentes 
cifras. 

|    la estudiante 
entiende las 
instrucciones y 
es capaz de crear 
cifras de manera 
correcta. 
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Reconozco que 
son los 
sustantivos 
contables e 
incontables y lo 
aplica en 
contextos 
cotidianos. 

   la estudiante 
reconoce el 
vocabulario 
presentado 
sin embargo 
durante la 
práctica suele 
tener algunas 
falencias. 

 

Entiendo el 
objetivo de cada 
una de las 

    la estudiante 
comprende el 
tema propuesto 

 
actividades y las 
desarrolla con 
coherencia. 

    y no se le 
dificulta la 
realización de 
los ejercicios 
propuestos 
además de hacer 
un buen uso de 
este. 

Reconozco los 
números desde 
el 1 hasta el 99 y 
los usa en 
diferentes textos 
y situaciones. 

    la estudiante 
reconoce los 
números 
presentados y es 
capaz de generar 
cifras sin 
dificultad 
alguna. 

Total 19 de 20 puntos posibles. 
Chemistry 

Logro hacer una 
relación de los 
ejercicios dentro 
del módulo con 
situaciones que 
puede vivir o ha 
vivido en la vida 
cotidiana. 

    la estudiante 
logra relacionar 
el tema 
previamente 
visto con 
situaciones que 
pueden ocurrir 
en su contexto 
cotidiano sin 
dificultad alguna. 
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Utilizo adjetivos 
de manera 
precisa y 
apropiada en 
todas las 
situaciones 
evaluadas, al 
realizar 
descripciones de 
alimentos u 
objetos 
presentados en 
los ejercicios del 
módulo. 

   la estudiante 
reconoce y 
utiliza de 
manera 
correcta el 
vocabulario 
previamente 
presentado, 
sin embargo, 
sus respuestas 
no muestran 
ningún 
trasfondo. 

 

Desarrollo las 
actividades a 

  la estudiante 
utiliza en sus 

  

 
profundidad, con 
respuestas 
complejas, 
utilizando un 
vocabulario 
amplio, 
acompañado de 
las estructuras 
gramáticas 
correctas. 

  ejercicios la 
estructura 
correcta pero 
no logra 
utilizar un 
amplio 
vocabulario. 

  

Hago uso de 
vocabulario 
correcto sobre 
los estados de la 
materia para 
realizar 
descripciones y 
respuestas 
profundas. 

   la estudiante 
realiza un uso 
correcto del 
vocabulario 
en cada uno 
de sus 
ejercicios, 
pero sus 
descripciones 
no logran 
mayor 
profundidad. 

 

Total 16 de 20 puntos posibles. 
Sports 
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Utilizo un 
vocabulario 
amplio y variado 
de palabras en 
inglés, 
demostrando la 
capacidad de 
escribir sin 
repeticiones 
innecesarias y 
enriqueciendo la 
calidad de la 
escritura. 

    la participante 
hace uso 
excepcional de 
los adjetivos 
presentados, 
presentando 
ejemplos de 
acuerdo con las 
descripciones 
solicitadas. 

Reconozco y 
utilizo la 
ortografía de 
manera 
adecuada en las 
palabras 

    la estudiante 
hace un buen 
uso de las 
palabras 
cuidando así su 
ortografía y no 

 
presentadas en 
cada actividad. 

    comete errores 
gramaticales. 

Utilizo palabras 
con precisión y 
de manera 
apropiada en 
todos los 
aspectos 
relacionados con 
las partes del 
cuerpo y sus 
componentes. 

    la estudiante 
reconoce el 
vocabulario 
presentado y 
hace un buen uso 
de este durante 
los ejercicios 
presentados. 

Reconozco y 
utiliza 
correctamente la 
gramática en 
inglés logrando 
así formar 
oraciones 
completas y con 
sentido. 

   la estudiante 
utiliza 
correctamente 
la gramática 
sin embargo 
sus oraciones 
suelen ser 
muy cortas. 

 

Total 19 de 20 puntos posibles. 
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Total, de toda la 
rúbrica y 
comentarios 

95 puntos de 120 posibles, la participante número 3 demuestra un avance 
en la habilidad de writing a lo largo de las diferentes unidades, se resalta 
su magnífico desempeño en el área de matemáticas y deportes ya que 
compren y logra utilizar de manera correcta el vocabulario previamente 
aprendido. 
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ANEXO 20 Rubrica dominio escrito participante 4 
Componente 1 2 3 4 5 

Social Studies 

Utilizo adjetivos     la participante 
de manera hace uso 
precisa y excepcional de 
apropiada en los adjetivos 
todas las presentados, 
situaciones presentando 
evaluadas, al ejemplos de 
realizar acuerdo con las 
descripciones descripciones 
familiares. solicitadas 
Identifico las   la   
actividades y las participante 
realizo con una usa la 
estructura lógica estructura 
y fluida. solicitada 
 con ciertas 
 debilidades 
 no cumple 
 con la 
 instrucción 
Utilizo el verbo     la participante 
to be de buena identifica y 
manera en todas utiliza de manera 
las formas de apropiada el 
descripción de verbo to be para 
los miembros de realizar 
la familia. descripciones 
 correctas de los 
 miembros de la 
 familia. 
Utilizo palabras   la   
con precisión y participante 
de manera asocia los 
apropiada en miembros de 
todos los la familia sin 
aspectos embargo hay 
relacionados con  
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los miembros de 
la familia. 

  debilidad 
gramatical 

  

Total 16 de 20 puntos posibles 
Ethics and Philosophy 

Utilizo palabras   la   
con precisión y participante 
de manera usa el 
apropiada en vocabulario 
todos los de forma 
aspectos apropiada, 
relacionados con entiende su 
las descripciones significado y 
solicitadas. lo usa en 
 diferentes 
 descripcione

s 
Utilizo  la participante    
diferentes usa conectores 
conectores para como and, de 
explicar sus forma regular, 
ideas como: and, se dificulta la 
the, that, que función de 
permite una cada uno 
construcción de  
oraciones  
amplia.  
Utilizo adjetivos   Utiliza los   
de manera adjetivos de 
precisa y manera 
apropiada en apropiada, se 
todas las observa 
situaciones debilidad en 
evaluadas, al la ortografía 
realizar para cada 
descripciones uno 
familiares.  
Utilizo el verbo    la  
to be de buena participante 
manera en todas usa de forma 
las formas de apropiada el 
descripción de uso del verbo 
las profesiones To be, 
presentadas. siguiendo las 
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 instrucciones 
Total 12 puntos de 20 posibles. 

 
Language 

Comprendo las 
instrucciones y 
logra construir 
respuestas 
correctas, con la 
apropiada 
estructura 
gramatical. 

 la participante 
entiende la 
instrucción, 
pero no realiza 
completamente 
estructuras 
gramaticales 
apropiadas. 

   

Comprendo el 
enunciado y dio 
respuestas 
acertadas con un 
vocabulario 
diferente y 
amplio 

  la 
participante 
comprende el 
enunciado, 
pero presenta 
debilidad en 
usar un 
vocabulario 
amplio. 

  

Demuestro una 
amplia 
comprensión por 
medio de 
inferencias 
correctas que le 
permite 
desarrollar sus 
ideas más a 
fondo. 

   la 
participante 
interpreta las 
imágenes y 
logra redactar 
ideas sobre 
gustos y 
preferencias. 

 

Hago un buen 
uso de la 
producción 
gráfica para 
expresar sus 
ideas, en cada 
apartado que lo 
requiere así. 

    la participante 
aprovecha los 
recursos gráficos 
y usarlos como 
ejemplos para 
expresar ideas de 
forma 
satisfactoria. 

Total 14 puntos de 20 posibles. 
Maths 
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Entiendo las 
instrucciones 
sobre estructura 
de números y 
crea diferentes 
cifras. 

|  la 
participante 
entiende 
cifras básicas 
y logra crear 
números de 

  

 
   dos cifras sin 

complejidad. 
  

Reconozco que 
son los 
sustantivos 
contables e 
incontables y lo 
aplica en 
contextos 
cotidianos. 

 la participante 
entiende la 
diferencia 
entre 
sustantivos 
contables e 
incontables, 
pero presenta 
debilidad en el 
uso de cada 
regla 
gramatical. 

   

Entiendo el 
objetivo de cada 
una de las 
actividades y las 
desarrolla con 
coherencia. 

   la 
participante 
entiende cada 
una de las 
actividades y 
es coherente 
con el 
desarrollo. 

 

Reconozco los 
números desde 
el 1 hasta el 99 y 
los usa en 
diferentes textos 
y situaciones. 

  la 
participante 
reconoce los 
números del 
1 al 99 los 
usa en 
diferentes 
contextos, se 
evidencia 
debilidad en 
la escritura 
de estos. 

  

Total 12 puntos de 20 posibles. 
Chemistry 
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Logro hacer una 
relación de los 
ejercicios dentro 
del módulo con 
situaciones que 
puede vivir o ha 
vivido en la vida 
cotidiana. 

   la 
participante 
asocia los 
elementos 
propuestos en 
el módulo y 
los asocia 
con 

 

 
    elementos de 

la vida 
cotidiana. 

 

Utilizo adjetivos 
de manera 
precisa y 
apropiada en 
todas las 
situaciones 
evaluadas, al 
realizar 
descripciones de 
alimentos u 
objetos 
presentados en 
los ejercicios del 
módulo. 

  la 
participante 
usa los 
adjetivos 
vistos en 
clase para 
describir 
elementos 
cotidianos, 
sin embargo, 
no utiliza 
otros apoyos 
gramaticales 
para ampliar 
la 
descripción. 

  

Desarrollo las 
actividades a 
profundidad, con 
respuestas 
complejas, 
utilizando un 
vocabulario 
amplio, 
acompañado de 
las estructuras 
gramáticas 
correctas. 

 la participante 
utiliza los 
adjetivos de 
forma correcta 
sin embargo 
no construye 
estructuras o 
textos donde 
muestre 
conocimientos 
en proceso de 
aprendizaje. 
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Hago uso de 
vocabulario 
correcto sobre 
los estados de la 
materia para 
realizar 
descripciones y 
respuestas 
profundas. 

 la participante 
hace uso de 
vocabulario 
para responder 
a preguntas 
sencillas, no es 
amplia en el 
vocabulario y 
no brinda 
respuestas 
profundas o 
extensas. 

   

Total 11 de 20 puntos posibles. 
Sports 

 
Utilizo un 
vocabulario 
amplio y variado 
de palabras en 
inglés, 
demostrando la 
capacidad de 
escribir sin 
repeticiones 
innecesarias y 
enriqueciendo la 
calidad de la 
escritura. 

 la participante 
usa el 
vocabulario 
propuesto en la 
guía, sin 
embargo, no 
usa diferentes 
tipos de 
conectores que 
hacen más 
amplias sus 
respuestas. 

   

Reconozco y 
utilizo la 
ortografía de 
manera adecuada 
en las palabras 
presentadas en 
cada actividad. 

  la 
participante 
usa verbos 
que le 
permiten 
describir 
interés o 
desinterés de 
las 
actividades 
propuestas. 
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Utilizo palabras 
con precisión y 
de manera 
apropiada en 
todos los 
aspectos 
relacionados con 
las partes del 
cuerpo y sus 
componentes. 

   la 
participante 
entiende cada 
parte del 
cuerpo 
mencionadas 
y puede 
escribirlas 
con facilidad. 

 

Reconozco y 
utiliza 
correctamente la 
gramática en 
inglés logrando 
así formar 
oraciones 
completas y con 
sentido. 

  la 
participante 
reconoce los 
adjetivos, 
verbos y 
vocabulario 
general que 
presenta el 
módulo, sin 
embargo, se 

  

 
   evidencia 

debilidad en 
el uso de 
conectores. 

  

Total 12 puntos de 20 posibles 
Total, de toda la 
rúbrica y 
comentarios 

77 puntos de 120 posibles, la participante número 4 destaco su proceso en 
las unidades de lenguaje y ciencias sociales, su adquisición por 
vocabulario es rápido, sin embargo, presenta en debilidad en el uso de 
conectores que facilitan la extensión de sus respuestas. 
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ANEXO 21 Rúbrica dominio escrito participante 5 
 

Componente 1 2 3 4 5 

Social Studies 

Utilizo adjetivos 
de manera 
precisa y 
apropiada en 
todas las 
situaciones 
evaluadas, al 
realizar 
descripciones 
familiares. 

    la participante 
hace uso 
excepcional de 
los adjetivos 
presentados, 
presentando 
ejemplos de 
acuerdo con las 
descripciones 
solicitadas 

Identifico las 
actividades y las 
realizo con una 
estructura lógica 
y fluida. 

  la participante 
logra realizar 
la mayoría de 
las actividades 
de acuerdo con 
lo solicitado, 
sin embargo, 
en algunos 
ejercicios se le 
dificulta seguir 
el orden lógico 
de lo que 
requiere cada 
actividad 

  

Utilizo el verbo 
to be de buena 
manera en todas 
las formas de 
descripción de 
los miembros de 
la familia. 

    la participante 
identifica y 
utiliza de 
manera 
apropiada el 
verbo to be para 
realizar 
descripciones 
correctas de los 
miembros de la 
familia. 

Utilizo palabras 
con precisión y 

  la participante 
asocia los 
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de manera 
apropiada en 
todos los 
aspectos 
relacionados con 
los miembros de 
la familia. 

  miembros de la 
familia sin 
embargo hay 
debilidad 
gramatical 

  

Total 16 puntos de 20 posibles 
Ethics and Philosophy 

Utilizo palabras 
con precisión y 
de manera 
apropiada en 
todos los 
aspectos 
relacionados con 
las descripciones 
de las 
profesiones. 

    la participante 
muestra un 
desarrollo de la 
habilidad de 
writing ideal, ya 
que hace uso de 
diferentes 
palabras en las 
diferentes 
descripciones 
solicitadas. 

Utilizo 
diferentes 
conectores para 
explicar sus 
ideas como: and, 
the, that, que 
permite una 
construcción de 
oraciones 
amplia. 

    la participante 
reconoce y 
utiliza los 
diferentes 
conectores en la 
mayoría de los 
casos, que le 
permiten 
desarrollar 
mejor sus ideas. 

Utilizo adjetivos 
de manera 
precisa y 
apropiada en 
todas las 
situaciones 
evaluadas, al 
realizar 
descripciones 
familiares. 

  Utiliza los 
adjetivos de 
manera 
apropiada, se 
observa 
debilidad en la 
ortografía para 
cada uno 
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Utilizo el verbo 
to be de buena 
manera en todas 
las formas de 
descripción de 

   la participante 
usa de forma 
apropiada el 
uso del verbo 
to be, 

 

 
las profesiones 
presentadas. 

   siguiendo las 
instrucciones 

 

Total 17 puntos de 20 posibles 
Language 

Comprendo las 
instrucciones y 
logra construir 
respuestas 
correctas, con la 
apropiada 
estructura 
gramatical. 

  la participante 
comprende las 
instrucciones y 
la gramática es 
usada de 
forma 
adecuada 
según el nivel 
solicitado 

  

Comprendo el 
enunciado y dio 
respuestas 
acertadas con un 
vocabulario 
diferente y 
amplio 

  el participante 
usa todo el 
vocabulario 
presentado en 
el módulo para 
realizar las 
activades 

  

Demuestro una 
amplia 
comprensión por 
medio de 
inferencias 
correctas que le 
permite 
desarrollar sus 
ideas más a 
fondo. 

    la participante 
infiere de 
manera correcta 
todas las 
actividades que 
se plantean en el 
módulo y llega a 
respuestas 
correctas. 
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Hago un buen 
uso de la 
producción 
gráfica para 
expresar sus 
ideas, en cada 
apartado que lo 
requiere así. 

    la participante 
muestra una 
buena 
producción 
gráfica que le 
permiten 
expresar sus 
ideas de manera 
ideal. 

Total 16 puntos de 20 posibles 

Maths 

 
Entiendo las 
instrucciones 
sobre estructura 
de números y 
crea diferentes 
cifras. 

|  la estudiante 
demuestra un 
nivel adecuado 
de 
comprensión 
de las 
instrucciones 
relacionadas 
con la 
estructura de 
números y la 
creación de 
diferentes 
cifras. Aunque 
su desempeño 
es aceptable, 
podría 
beneficiarse de 
una mayor 
claridad en la 
aplicación de 
los conceptos 
aprendidos 
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Reconozco que 
son los 
sustantivos 
contables e 
incontables y lo 
aplica en 
contextos 
cotidianos. 

   la estudiante 
demuestra un 
sólido 
entendimiento 
de los 
sustantivos 
contables e 
incontables y 
su aplicación 
en contextos 
cotidianos 

 

Entiendo el 
objetivo de cada 
una de las 
actividades y las 
desarrolla con 
coherencia. 

  la estudiante 
muestra un 
nivel 
razonable de 
comprensión 
de los 
objetivos de 
las 
actividades, y 
generalmente 
las desarrolla 
con 

  

 
   coherencia. 

Aunque su 
desempeño es 
satisfactorio, 
hay margen 
para mejorar la 
alineación 
entre su 
comprensión 
de los 
objetivos 

  

Reconozco los 
números desde 
el 1 hasta el 99 y 
los usa en 
diferentes textos 
y situaciones. 

   la estudiante 
demuestra un 
sólido 
entendimiento 
de los números 
del 1 al 99 y su 
capacidad para 
aplicarlos en 
diversos textos 
y situaciones 
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Total 14 puntos de 20 posibles 

Chemistry 

Logro hacer una 
relación de los 
ejercicios dentro 
del módulo con 
situaciones que 
puede vivir o ha 
vivido en la vida 
cotidiana. 

  la estudiante 
demuestra la 
capacidad de 
relacionar los 
ejercicios 
dentro del 
módulo con 
situaciones 
que podría 
vivir o ha 
vivido en la 
vida cotidiana 
en un nivel 
satisfactorio. 
Aunque su 
desempeño es 
aceptable, hay 
margen para 
mejorar la 
profundidad de 

  

 
   estas 

relaciones 
  

Utilizo adjetivos 
de manera 
precisa y 
apropiada en 
todas las 
situaciones 
evaluadas, al 
realizar 
descripciones de 
alimentos u 
objetos 
presentados en 
los ejercicios del 
módulo. 

   la estudiante 
demuestra un 
excelente 
dominio en el 
uso de 
adjetivos, 
aplicándolos de 
manera precisa 
y apropiada en 
todas las 
situaciones 
evaluadas, 
particularmente 
al describir 
alimentos y 
objetos. 
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Desarrollo las 
actividades a 
profundidad, 
con respuestas 
complejas, 
utilizando un 
vocabulario 
amplio, 
acompañado de 
las estructuras 
gramáticas 
correctas. 

     

Hago uso de 
vocabulario 
correcto sobre 
los estados de la 
materia para 
realizar 
descripciones y 
respuestas 
profundas. 

     

Total  

Sports 

 
Utilizo un 
vocabulario 
amplio y variado 
de palabras en 
inglés, 
demostrando la 
capacidad de 
escribir sin 
repeticiones 
innecesarias y 
enriqueciendo la 
calidad de la 
escritura. 

    la estudiante 
demuestra una 
habilidad 
sobresaliente en 
el uso de un 
vocabulario 
amplio y variado 
de palabras en 
inglés. 
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Reconozco y 
utilizo la 
ortografía de 
manera 
adecuada en las 
palabras 
presentadas en 
cada actividad. 

   la estudiante 
demuestra un 
buen manejo 
de la 
ortografía, 
aplicándola de 
manera 
adecuada en las 
palabras 
presentadas en 
cada actividad 

 

Utilizo palabras 
con precisión y 
de manera 
apropiada en 
todos los 
aspectos 
relacionados con 
las partes del 
cuerpo y sus 
componentes. 

   la estudiante 
demuestra un 
sólido manejo 
de la 
terminología 
relacionada 
con las partes 
del cuerpo y 
sus 
componentes, 
utilizando 
palabras con 
precisión y de 
manera 
apropiada en 
todos los 
aspectos. 

 

Reconozco y 
utiliza 
correctamente la 
gramática en 

  la estudiante 
demuestra una 
comprensión 
adecuada de la 
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inglés logrando 
así formar 
oraciones 
completas y con 
sentido. 

  gramática en 
inglés y 
generalmente 
es capaz de 
formar 
oraciones 
completas y 
con sentido. 
Aunque su 
desempeño es 
satisfactorio, 
existen áreas 
donde se 
pueden 
mejorar 
aspectos de la 
gramática para 
lograr una 
mayor 
consistencia y 
precisión en la 
construcción 
de oraciones. 

  

Total 16 puntos de 20 posibles 
Total, de toda la 
rúbrica y 
comentarios 

92 puntos de 120 puntos posibles la estudiante presenta un puntaje 
destacado, indicando que cumple con los objetivos del material, su mayor 
fortaleza fue el uso del verbo to be y conectores para amplificar sus 
respuestas. 
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ANEXO 22 Rúbrica eficacia del proceso educativo participante 1 
 

Componentes 
 
Evaluados 

 (Nivel de inglés 
 
bajo) 

 (Nivel de inglés 
 
intermedio) 

 (Nivel de inglés 
 
superior) 

Uso del Verbo to be 
en inglés 

la estudiante 
demuestra un 
conocimiento básico y 
funcional del uso del 
verbo to be. 
Puede construir 
oraciones afirmativas 
y negativas sencillas 
con el verbo to be en 
tiempos presentes, 
pero su capacidad para 
formular preguntas es 
limitada. Puede 
cometer errores en la 
concordancia entre el 
sujeto y el verbo to be 
en algunas ocasiones. 
Aunque puede 
reconocer el verbo to 
be en contextos de 
lectura y escritura, su 
uso en la 
comunicación oral y 
escrita puede ser 
menos preciso y fluido. 
Se requiere un mayor 
desarrollo de las 
habilidades 
lingüísticas para 
alcanzar un nivel más 
avanzado en el uso del 
verbo to be en inglés. 

la estudiante 
demuestra un 
conocimiento básico 
del uso del verbo to 
be. Puede construir 
oraciones afirmativas 
y negativas utilizando 
el verbo to be en 
tiempos presentes, 
pero puede cometer 
errores ocasionales. 
Su capacidad para 
formular preguntas 
con el verbo to be es 
limitada y puede 
requerir apoyo 
adicional para 
comprender y aplicar 
adecuadamente esta 
estructura en 
contextos más 
complejos. Aunque 
puede ser capaz de 
identificar el verbo to 
be en textos, su uso 
puede ser 
inconsistente en la 
comunicación escrita 
y oral. 
Requiere más práctica 
y comprensión para 
alcanzar un nivel más 
alto. 

la estudiante 
demuestra un dominio 
excepcional en el uso 
del verbo to be en una 
variedad de contextos. 
Sus oraciones son 
precisas y fluidas, y 
demuestran una 
comprensión completa 
de los usos del verbo 
to be en sus formas 
afirmativas, negativas 
e interrogativas. La 
estudiante emplea con 
éxito el verbo to be en 
tiempos verbales 
apropiados y muestra 
la capacidad de 
adaptarse a diferentes 
situaciones y 
estructuras de 
oraciones. Además, 
utiliza el verbo to be 
con pronombres 
personales, nombres, 
y sustantivos en plural 
y singular con 
facilidad. El uso de 
este verbo en su 
escritura y 
comunicación oral 
es 
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   excepcionalmente 
claro y preciso. 

Habilidad de Writing 
en inglés 

la estudiante muestra 
una habilidad 
aceptable en la 
escritura en inglés. 
Sus escritos son 
comprensibles y siguen 
una estructura básica, 
pero pueden carecer de 
fluidez y coherencia. 
El uso del vocabulario 
es adecuado, pero 
limitado en variedad. 
Puede haber errores 
gramaticales y de 
sintaxis, pero no tan 
frecuentes ni graves 
como para dificultar en 
gran medida la 
comprensión. Los 
detalles y ejemplos 
son adecuados, 
aunque pueden ser 
más desarrollados 
para fortalecer las 
ideas. Se requiere más 
práctica y mejora para 
alcanzar un nivel más 
alto de competencia 
en la escritura en 
inglés. 

la estudiante muestra 
una capacidad básica 
para la escritura en 
inglés. Sus escritos 
son comprensibles, 
pero pueden carecer de 
claridad y 
organización en la 
estructura. Utiliza un 
vocabulario limitado y 
estructuras de 
oraciones simples. 
Puede cometer errores 
gramaticales y de 
sintaxis, pero estos no 
son tan graves como 
para afectar 
significativamente la 
comprensión. Los 
detalles y ejemplos 
pueden ser escasos o 
insuficientemente 
desarrollados. 
Aunque se nota un 
esfuerzo, la escritura 
puede requerir una 
mayor refinación y 
mejora. 

la estudiante 
demuestra una 
habilidad excepcional 
para la escritura en 
inglés. Sus escritos 
son claros, precisos y 
expresivos, con una 
estructura organizada 
y coherente. Utiliza 
una amplia variedad de 
vocabulario y 
expresiones 
idiomáticas de manera 
efectiva. 
Las oraciones están 
bien construidas y 
demuestran una 
comprensión profunda 
de la gramática y la 
sintaxis en inglés. La 
argumentación es 
sólida, y los detalles y 
ejemplos respaldan de 
manera efectiva sus 
ideas. 
La comunicación 
escrita es fluida y 
cautivadora, lo que 
demuestra un alto 
grado de competencia 
en la 
escritura en inglés. 

Construcción 
gramatical en inglés 

la estudiante muestra 
una construcción 
gramatical aceptable 
en inglés. Sus 
oraciones son 
comprensibles y 
siguen una 
estructura básica, 

la estudiante muestra 
una construcción 
gramatical básica en 
inglés. Sus oraciones 
son comprensibles, 
pero pueden carecer de 
la 
fluidez y precisión 

la estudiante 
demuestra una 
construcción 
gramatical 
excepcional en inglés. 
Sus oraciones son 
precisas, fluidas y 
expresivas, con un 
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 pero pueden carecer de 

fluidez y coherencia 
en algunas partes. 
Utiliza un rango 
limitado de estructuras 
gramaticales, y los 
errores gramaticales y 
de sintaxis son 
evidentes, pero no tan 
frecuentes ni graves 
como para dificultar 
significativamente la 
comprensión. La 
concordancia entre 
sujetos y verbos puede 
ser un desafío 
ocasional, y los 
tiempos verbales 
pueden utilizarse de 
manera básica, pero 
con algunas 
inconsistencias. Se 
requiere más práctica 
y mejora para alcanzar 
un nivel más alto de 
competencia en la 
construcción 
gramatical en 
inglés. 

de las estructuras más 
avanzadas. Utiliza 
estructuras de 
oraciones simples y 
comunes, pero puede 
cometer errores 
gramaticales y de 
sintaxis en ocasiones. 
La concordancia entre 
sujetos y verbos es en 
su mayoría correcta, 
pero puede haber 
errores ocasionales. 
Los tiempos verbales 
se utilizan de manera 
básica, pero puede 
haber inconsistencias. 
Aunque se nota 
esfuerzo, la 
construcción 
gramatical requiere 
una mayor refinación 
y mejora. 

dominio total de la 
gramática y la sintaxis 
en inglés. Utiliza una 
variedad de estructuras 
gramaticales 
avanzadas de manera 
efectiva y demuestra 
una comprensión 
profunda de las reglas 
gramaticales. La 
concordancia entre 
sujetos y verbos es 
impecable, y los 
tiempos verbales se 
utilizan de manera 
consistente y 
adecuada. La 
corrección gramatical 
es evidente en todo el 
texto, y no se 
observan errores 
significativos. La 
construcción 
gramatical contribuye 
en gran medida a la 
claridad y coherencia 
de la comunicación 
escrita. 

Nivel de inglés 
obtenido 

Nivel intermedio, la participante muestra un alto dominio del verbo 
to be, obteniendo un puntaje casi perfecto. En el apartado de la 
habilidad de writing se pueden percibir diferentes confusiones de 
vocabulario, mientras que, en la construcción gramatical, 
demuestra un desarrollo satisfactorio, sin embargo, se pueden 
percibir diferentes oportunidades de refinación y mejora. 
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ANEXO 23 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 1 
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ANEXO 24 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante 
1 
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ANEXO 25 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construcción gramatical en inglés 
participante 1 
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ANEXO 26 Rúbrica eficacia del proceso educativo participante 2. 
 
Rubrica Test de cierre participante 2 
 

Componentes 
 
Evaluados 

 (Nivel de inglés 
 
bajo) 

 
(Nivel de inglés 
 
intermedio) 

 
(Nivel de inglés 
 
superior) 

Uso del Verbo to be 
en inglés 

la estudiante 
demuestra un 
conocimiento básico y 
funcional del uso del 
verbo to be. 
Puede construir 
oraciones afirmativas 
y negativas sencillas 
con el verbo to be en 
tiempos presentes, 
pero su capacidad para 
formular preguntas es 
limitada. Puede 
cometer errores en la 
concordancia entre el 
sujeto y el verbo to be 
en algunas ocasiones. 
Aunque puede 
reconocer el verbo to 
be en contextos de 
lectura y escritura, su 
uso en la 
comunicación oral y 
escrita puede ser 
menos preciso y fluido. 
Se requiere un mayor 
desarrollo de las 
habilidades 
lingüísticas para 
alcanzar un nivel más 
avanzado en el uso del 
verbo to be en inglés. 

la estudiante 
demuestra un 
conocimiento básico 
del uso del verbo to 
be. Puede construir 
oraciones afirmativas 
y negativas utilizando 
el verbo to be en 
tiempos presentes, 
pero puede cometer 
errores ocasionales. 
Su capacidad para 
formular preguntas 
con el verbo to be es 
limitada y puede 
requerir apoyo 
adicional para 
comprender y aplicar 
adecuadamente esta 
estructura en 
contextos más 
complejos. Aunque 
puede ser capaz de 
identificar el verbo to 
be en textos, su uso 
puede ser 
inconsistente en la 
comunicación escrita 
y oral. 
Requiere más práctica 
y comprensión para 
alcanzar un nivel más 
alto. 

la estudiante 
demuestra un dominio 
excepcional en el uso 
del verbo to be en una 
variedad de contextos. 
Sus oraciones son 
precisas y fluidas, y 
demuestran una 
comprensión completa 
de los usos del verbo 
to be en sus formas 
afirmativas, negativas 
e interrogativas. La 
estudiante emplea con 
éxito el verbo to be en 
tiempos verbales 
apropiados y muestra 
la capacidad de 
adaptarse a diferentes 
situaciones y 
estructuras de 
oraciones. Además, 
utiliza el verbo to be 
con pronombres 
personales, nombres, 
y sustantivos en plural 
y singular con 
facilidad. El uso de 
este verbo en su 
escritura y 
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   comunicación oral es 
excepcionalmente 
claro y preciso. 

Habilidad de Writing 
en inglés 

la estudiante muestra 
una habilidad 
aceptable en la 
escritura en inglés. 
Sus escritos son 
comprensibles y siguen 
una estructura básica, 
pero pueden carecer de 
fluidez y coherencia. 
El uso del vocabulario 
es adecuado, pero 
limitado en variedad. 
Puede haber errores 
gramaticales y de 
sintaxis, pero no tan 
frecuentes ni graves 
como para dificultar en 
gran medida la 
comprensión. Los 
detalles y ejemplos 
son adecuados, 
aunque pueden ser 
más desarrollados 
para fortalecer las 
ideas. Se requiere más 
práctica y mejora para 
alcanzar un nivel más 
alto de competencia 
en la escritura en 
inglés. 

la estudiante muestra 
una capacidad básica 
para la escritura en 
inglés. Sus escritos 
son comprensibles, 
pero pueden carecer de 
claridad y 
organización en la 
estructura. Utiliza un 
vocabulario limitado y 
estructuras de 
oraciones simples. 
Puede cometer errores 
gramaticales y de 
sintaxis, pero estos no 
son tan graves como 
para afectar 
significativamente la 
comprensión. Los 
detalles y ejemplos 
pueden ser escasos o 
insuficientemente 
desarrollados. 
Aunque se nota un 
esfuerzo, la escritura 
puede requerir una 
mayor refinación y 
mejora. 

la estudiante 
demuestra una 
habilidad excepcional 
para la escritura en 
inglés. Sus escritos 
son claros, precisos y 
expresivos, con una 
estructura organizada 
y coherente. Utiliza 
una amplia variedad de 
vocabulario y 
expresiones 
idiomáticas de manera 
efectiva. 
Las oraciones están 
bien construidas y 
demuestran una 
comprensión profunda 
de la gramática y la 
sintaxis en inglés. La 
argumentación es 
sólida, y los detalles y 
ejemplos respaldan de 
manera efectiva sus 
ideas. 
La comunicación 
escrita es fluida y 
cautivadora, lo que 
demuestra un alto 
grado de competencia 
en la 
escritura en inglés. 

Construcción 
gramatical en inglés 

la estudiante muestra 
una construcción 
gramatical aceptable 
en inglés. Sus 
oraciones son 
comprensibles y 

la estudiante muestra 
una construcción 
gramatical básica en 
inglés. Sus oraciones 
son 
comprensibles, pero 

la estudiante 
demuestra una 
construcción 
gramatical 
excepcional en inglés. 
Sus 
oraciones son 
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 siguen una estructura 

básica, pero pueden 
carecer de fluidez y 
coherencia en algunas 
partes. 
Utiliza un rango 
limitado de estructuras 
gramaticales, y los 
errores gramaticales y 
de sintaxis son 
evidentes, pero no tan 
frecuentes ni graves 
como para dificultar 
significativamente la 
comprensión. La 
concordancia entre 
sujetos y verbos puede 
ser un desafío 
ocasional, y los 
tiempos verbales 
pueden utilizarse de 
manera básica, pero 
con algunas 
inconsistencias. Se 
requiere más práctica 
y mejora para alcanzar 
un nivel más alto de 
competencia en la 
construcción 
gramatical en 
inglés. 

pueden carecer de la 
fluidez y precisión de 
las estructuras más 
avanzadas. 
Utiliza estructuras de 
oraciones simples y 
comunes, pero puede 
cometer errores 
gramaticales y de 
sintaxis en ocasiones. 
La concordancia entre 
sujetos y verbos es en 
su mayoría correcta, 
pero puede haber 
errores ocasionales. 
Los tiempos verbales 
se utilizan de manera 
básica, pero puede 
haber inconsistencias. 
Aunque se nota 
esfuerzo, la 
construcción 
gramatical requiere 
una mayor refinación 
y mejora. 

precisas, fluidas y 
expresivas, con un 
dominio total de la 
gramática y la sintaxis 
en inglés. Utiliza una 
variedad de estructuras 
gramaticales 
avanzadas de manera 
efectiva y demuestra 
una comprensión 
profunda de las reglas 
gramaticales. La 
concordancia entre 
sujetos y verbos es 
impecable, y los 
tiempos verbales se 
utilizan de manera 
consistente y 
adecuada. La 
corrección gramatical 
es evidente en todo el 
texto, y no se 
observan errores 
significativos. La 
construcción 
gramatical contribuye 
en gran medida a la 
claridad y coherencia 
de la comunicación 
escrita. 

Nivel de inglés 
obtenido 

Nivel intermedio, la participante exhibe un sólido dominio del verbo 
to be, pero en el apartado de la habilidad de escritura se presentan 
diversas confusiones relacionadas con el vocabulario. En cuanto a la 
construcción gramatical, su desempeño es bueno, aunque se 
identifican áreas en las que podría mejorar y perfeccionar su 
competencia. 
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ANEXO 27 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 2 
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ANEXO 28 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés          participante 
2 
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ANEXO 29 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construcción gramatical en inglés 
participante 2
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ANEXO 30 Rúbrica eficacia del proceso educativo participante 3. 
 

 
Componentes 
 
Evaluados 

(Nivel de 
 
inglés básico) 

(Nivel de 
 
inglés intermedio) 

 (Nivel de 
 
inglés superior ) 

Uso del verbo to be en 
inglés 

la estudiante 
demuestra un 
conocimiento básico y 
funcional del uso del 
verbo to be. 
Puede construir 
oraciones afirmativas 
y negativas sencillas 
con el verbo to be en 
tiempos presentes, 
pero su capacidad para 
formular preguntas es 
limitada. Puede 
cometer errores en la 
concordancia entre el 
sujeto y el verbo to be 
en algunas ocasiones. 
Aunque puede 
reconocer el verbo to 
be en contextos de 
lectura y escritura, su 
uso en la 
comunicación oral y 
escrita puede ser 
menos preciso y 
fluido. Se requiere un 
mayor desarrollo de las 
habilidades 
lingüísticas para 
alcanzar un nivel más 
avanzado en el uso del 
verbo to be en inglés. 

la estudiante 
demuestra un 
conocimiento básico 
del uso del verbo to 
be. Puede construir 
oraciones afirmativas 
y negativas utilizando 
el verbo to be en 
tiempos presentes, 
pero puede cometer 
errores ocasionales. 
Su capacidad para 
formular preguntas 
con el verbo to be es 
limitada y puede 
requerir apoyo 
adicional para 
comprender y aplicar 
adecuadamente esta 
estructura en 
contextos más 
complejos. Aunque 
puede ser capaz de 
identificar el verbo to 
be en textos, su uso 
puede ser 
inconsistente en la 
comunicación escrita 
y oral. 
Requiere más práctica 
y comprensión para 
alcanzar un nivel más 
alto. 

la estudiante 
demuestra un dominio 
excepcional en el uso 
del verbo to be en una 
variedad de contextos. 
Sus oraciones son 
precisas y fluidas, y 
demuestran una 
comprensión completa 
de los usos del verbo 
to be en sus formas 
afirmativas, negativas 
e interrogativas. La 
estudiante emplea con 
éxito el verbo to be en 
tiempos verbales 
apropiados y muestra 
la capacidad de 
adaptarse a diferentes 
situaciones y 
estructuras de 
oraciones. Además, 
utiliza el verbo to be 
con pronombres 
personales, nombres, 
y sustantivos en plural 
y singular con 
facilidad. El uso de 
este verbo en su 
escritura y 
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   comunicación oral es 

excepcionalmente 
claro y preciso. 

Habilidad de Writing 
en inglés 

la estudiante muestra 
una habilidad 
aceptable en la 
escritura en inglés. 
Sus escritos son 
comprensibles y 
siguen una estructura 
básica, pero pueden 
carecer de fluidez y 
coherencia. El uso del 
vocabulario es 
adecuado, pero 
limitado en variedad. 
Puede haber errores 
gramaticales y de 
sintaxis, pero no tan 
frecuentes ni graves 
como para dificultar en 
gran medida la 
comprensión. Los 
detalles y ejemplos 
son adecuados, 
aunque pueden ser 
más desarrollados 
para fortalecer las 
ideas. Se requiere más 
práctica y mejora 
para alcanzar un nivel 
más alto de 
competencia en la 
escritura en inglés. 

la estudiante muestra 
una capacidad básica 
para la escritura en 
inglés. Sus escritos 
son comprensibles, 
pero pueden carecer de 
claridad y 
organización en la 
estructura. Utiliza un 
vocabulario limitado y 
estructuras de 
oraciones simples. 
Puede cometer errores 
gramaticales y de 
sintaxis, pero estos no 
son tan graves como 
para afectar 
significativamente la 
comprensión. Los 
detalles y ejemplos 
pueden ser escasos o 
insuficientemente 
desarrollados. 
Aunque se nota un 
esfuerzo, la escritura 
puede requerir una 
mayor refinación y 
mejora. 

la estudiante 
demuestra una 
habilidad excepcional 
para la escritura en 
inglés. Sus escritos 
son claros, precisos y 
expresivos, con una 
estructura organizada 
y coherente. Utiliza 
una amplia variedad de 
vocabulario y 
expresiones 
idiomáticas de manera 
efectiva. 
Las oraciones están 
bien construidas y 
demuestran una 
comprensión profunda 
de la gramática y la 
sintaxis en inglés. La 
argumentación es 
sólida, y los detalles y 
ejemplos respaldan de 
manera efectiva sus 
ideas. 
La comunicación 
escrita es fluida y 
cautivadora, lo que 
demuestra un alto 
grado de competencia 
en la 
escritura en inglés. 
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Construcción 
gramatical en inglés 

la estudiante muestra 
una construcción 
gramatical aceptable 
en inglés. Sus 
oraciones son 
comprensibles y 

la estudiante muestra 
una construcción 
gramatical básica en 
inglés. Sus oraciones 
son 
comprensibles, pero 

la estudiante 
demuestra una 
construcción 
gramatical 
excepcional en inglés. 
Sus 
oraciones son 

 
 siguen una estructura 

básica, pero pueden 
carecer de fluidez y 
coherencia en algunas 
partes. 
Utiliza un rango 
limitado de estructuras 
gramaticales, y los 
errores gramaticales y 
de sintaxis son 
evidentes, pero no tan 
frecuentes ni graves 
como para dificultar 
significativamente la 
comprensión. La 
concordancia entre 
sujetos y verbos puede 
ser un desafío 
ocasional, y los 
tiempos verbales 
pueden utilizarse de 
manera básica, pero 
con algunas 
inconsistencias. Se 
requiere más práctica 
y mejora para alcanzar 
un nivel más alto de 
competencia en la 
construcción 
gramatical en 
inglés. 

pueden carecer de la 
fluidez y precisión de 
las estructuras más 
avanzadas. 
Utiliza estructuras de 
oraciones simples y 
comunes, pero puede 
cometer errores 
gramaticales y de 
sintaxis en ocasiones. 
La concordancia entre 
sujetos y verbos es en 
su mayoría correcta, 
pero puede haber 
errores ocasionales. 
Los tiempos verbales 
se utilizan de manera 
básica, pero puede 
haber inconsistencias. 
Aunque se nota 
esfuerzo, la 
construcción 
gramatical requiere 
una mayor refinación 
y mejora. 

precisas, fluidas y 
expresivas, con un 
dominio total de la 
gramática y la sintaxis 
en inglés. Utiliza una 
variedad de estructuras 
gramaticales 
avanzadas de manera 
efectiva y demuestra 
una comprensión 
profunda de las reglas 
gramaticales. La 
concordancia entre 
sujetos y verbos es 
impecable, y los 
tiempos verbales se 
utilizan de manera 
consistente y 
adecuada. La 
corrección gramatical 
es evidente en todo el 
texto, y no se 
observan errores 
significativos. La 
construcción 
gramatical contribuye 
en gran medida a la 
claridad y coherencia 
de la comunicación 
escrita. 
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Nivel de inglés 
obtenido 

Nivel intermedio, La estuante muestra un muy buen manejo del 
verbo to be, aunque en el aspecto de la capacidad de escritura se 
observan varias dificultades vinculadas al léxico. En lo que respecta 
a la estructura gramatical, su rendimiento es satisfactorio, aunque se 
pueden señalar aspectos en los que podría trabajar para enriquecer su 
competencia. 
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ANEXO 31 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 3 
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ANEXO 32 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante 
3 

 



338 
 

ANEXO 33 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construcción gramatical en inglés 
participante 3 
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ANEXO 34. Rúbrica eficacia del proceso educativo participante 4 
 

Componentes 
 
Evaluados 

(Nivel de inglés 
 
básico) 

 (Nivel de inglés 
 
básico) 

(Nivel de inglés 
 
intermedio) 

Uso del Verbo to be 
en inglés 

la estudiante 
demuestra un 
conocimiento básico y 
funcional del uso del 
verbo to be. 
Puede construir 
oraciones afirmativas 
y negativas sencillas 
con el verbo to be en 
tiempos presentes, 
pero su capacidad para 
formular preguntas es 
limitada. Puede 
cometer errores en la 
concordancia entre el 
sujeto y el verbo to be 
en algunas ocasiones. 
Aunque puede 
reconocer el verbo to 
be en contextos de 
lectura y escritura, su 
uso en la 
comunicación oral y 
escrita puede ser 
menos preciso y fluido. 
Se requiere un mayor 
desarrollo de las 
habilidades 
lingüísticas para 
alcanzar un nivel más 
avanzado en el uso del 
verbo to be en inglés. 

la estudiante 
demuestra un 
conocimiento básico 
del uso del verbo to 
be. Puede construir 
oraciones afirmativas 
y negativas utilizando 
el verbo to be en 
tiempos presentes, 
pero puede cometer 
errores ocasionales. 
Su capacidad para 
formular preguntas 
con el verbo to be es 
limitada y puede 
requerir apoyo 
adicional para 
comprender y aplicar 
adecuadamente esta 
estructura en 
contextos más 
complejos. Aunque 
puede ser capaz de 
identificar el verbo to 
be en textos, su uso 
puede ser 
inconsistente en la 
comunicación escrita 
y oral. 
Requiere más práctica 
y comprensión para 
alcanzar un nivel más 
alto. 

la estudiante 
demuestra un dominio 
excepcional en el uso 
del verbo to be en una 
variedad de contextos. 
Sus oraciones son 
precisas y fluidas, y 
demuestran una 
comprensión completa 
de los usos del verbo 
to be en sus formas 
afirmativas, negativas 
e interrogativas. La 
estudiante emplea con 
éxito el verbo to be en 
tiempos verbales 
apropiados y muestra 
la capacidad de 
adaptarse a diferentes 
situaciones y 
estructuras de 
oraciones. Además, 
utiliza el verbo to be 
con pronombres 
personales, nombres, 
y sustantivos en plural 
y singular con 
facilidad. El uso de 
este verbo en su 
escritura y 
comunicación oral 
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   es excepcionalmente 
claro y preciso. 

Habilidad de Writing 
en inglés 

la estudiante muestra 
una habilidad 
aceptable en la 
escritura en inglés. 
Sus escritos son 
comprensibles y siguen 
una estructura básica, 
pero pueden carecer de 
fluidez y coherencia. 
El uso del vocabulario 
es adecuado, pero 
limitado en variedad. 
Puede haber errores 
gramaticales y de 
sintaxis, pero no tan 
frecuentes ni graves 
como para dificultar en 
gran medida la 
comprensión. Los 
detalles y ejemplos 
son adecuados, 
aunque pueden ser 
más desarrollados 
para fortalecer las 
ideas. Se requiere más 
práctica y mejora para 
alcanzar un nivel más 
alto de competencia 
en la escritura en 
inglés. 

la estudiante muestra 
una capacidad básica 
para la escritura en 
inglés. Sus escritos 
son comprensibles, 
pero pueden carecer de 
claridad y 
organización en la 
estructura. Utiliza un 
vocabulario limitado y 
estructuras de 
oraciones simples. 
Puede cometer errores 
gramaticales y de 
sintaxis, pero estos no 
son tan graves como 
para afectar 
significativamente la 
comprensión. Los 
detalles y ejemplos 
pueden ser escasos o 
insuficientemente 
desarrollados. 
Aunque se nota un 
esfuerzo, la escritura 
puede requerir una 
mayor refinación y 
mejora. 

la estudiante 
demuestra una 
habilidad excepcional 
para la escritura en 
inglés. Sus escritos 
son claros, precisos y 
expresivos, con una 
estructura organizada 
y coherente. Utiliza 
una amplia variedad de 
vocabulario y 
expresiones 
idiomáticas de manera 
efectiva. 
Las oraciones están 
bien construidas y 
demuestran una 
comprensión profunda 
de la gramática y la 
sintaxis en inglés. La 
argumentación es 
sólida, y los detalles y 
ejemplos respaldan de 
manera efectiva sus 
ideas. 
La comunicación 
escrita es fluida y 
cautivadora, lo que 
demuestra un alto 
grado de 
competencia en la 
escritura en inglés. 

Construcción 
gramatical en inglés 

la estudiante muestra 
una construcción 
gramatical aceptable 
en inglés. Sus 
oraciones son 
comprensibles y 
siguen una 

la estudiante muestra 
una construcción 
gramatical básica en 
inglés. Sus oraciones 
son comprensibles, 
pero 
pueden carecer de la 

la estudiante 
demuestra una 
construcción 
gramatical 
excepcional en inglés. 
Sus oraciones son 
precisas, fluidas y 
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 estructura básica, pero 

pueden carecer de 
fluidez y coherencia 
en algunas partes. 
Utiliza un rango 
limitado de estructuras 
gramaticales, y los 
errores gramaticales y 
de sintaxis son 
evidentes, pero no tan 
frecuentes ni graves 
como para dificultar 
significativamente la 
comprensión. La 
concordancia entre 
sujetos y verbos puede 
ser un desafío 
ocasional, y los 
tiempos verbales 
pueden utilizarse de 
manera básica, pero 
con algunas 
inconsistencias. Se 
requiere más práctica 
y mejora para alcanzar 
un nivel más alto de 
competencia en la 
construcción 
gramatical en inglés. 

fluidez y precisión de 
las estructuras más 
avanzadas. 
Utiliza estructuras de 
oraciones simples y 
comunes, pero puede 
cometer errores 
gramaticales y de 
sintaxis en ocasiones. 
La concordancia entre 
sujetos y verbos es en 
su mayoría correcta, 
pero puede haber 
errores ocasionales. 
Los tiempos verbales 
se utilizan de manera 
básica, pero puede 
haber inconsistencias. 
Aunque se nota 
esfuerzo, la 
construcción 
gramatical requiere 
una mayor refinación 
y mejora. 

expresivas, con un 
dominio total de la 
gramática y la sintaxis 
en inglés. Utiliza una 
variedad de estructuras 
gramaticales 
avanzadas de manera 
efectiva y demuestra 
una comprensión 
profunda de las reglas 
gramaticales. La 
concordancia entre 
sujetos y verbos es 
impecable, y los 
tiempos verbales se 
utilizan de manera 
consistente y 
adecuada. La 
corrección gramatical 
es evidente en todo el 
texto, y no se 
observan errores 
significativos. La 
construcción 
gramatical contribuye 
en gran medida a la 
claridad y coherencia 
de la 
comunicación escrita. 

Nivel de inglés 
obtenido 

Nivel intermedio la participante muestra un nivel básico de 
competencia en inglés en las áreas evaluadas. Aunque puede 
comunicarse de manera comprensible en algunos contextos, se 
requiere una mayor práctica y mejora en varios aspectos, incluyendo 
la construcción gramatical, el uso del verbo "to be" en preguntas, la 
fluidez en la 
escritura y la expansión del vocabulario. 
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ANEXO 35 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 4 
 



343 
 

ANEXO 36 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante 
4 
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ANEXO 37 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construcción gramatical en inglés 
participante 4 
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ANEXO 38 Rúbrica eficacia del proceso educativo participante 5. 
 

Componentes 
 
Evaluados 

 (Nivel de inglés 
 
bajo) 

 (Nivel de inglés 
 
intermedio) 

 (Nivel de inglés 
 
superior) 

Uso del Verbo to be 
en inglés 

la estudiante 
demuestra un 
conocimiento básico y 
funcional del uso del 
verbo to be. 
Puede construir 
oraciones afirmativas 
y negativas sencillas 
con el verbo to be en 
tiempos presentes, 
pero su capacidad para 
formular preguntas es 
limitada. Puede 
cometer errores en la 
concordancia entre el 
sujeto y el verbo to be 
en algunas ocasiones. 
Aunque puede 
reconocer el verbo to 
be en contextos de 
lectura y escritura, su 
uso en la 
comunicación oral y 
escrita puede ser 
menos preciso y fluido. 
Se requiere un mayor 
desarrollo de las 
habilidades 
lingüísticas para 
alcanzar un nivel más 
avanzado en el uso del 
verbo to be en inglés. 

la estudiante 
demuestra un 
conocimiento básico 
del uso del verbo to 
be. Puede construir 
oraciones afirmativas 
y negativas utilizando 
el verbo to be en 
tiempos presentes, 
pero puede cometer 
errores ocasionales. 
Su capacidad para 
formular preguntas 
con el verbo to be es 
limitada y puede 
requerir apoyo 
adicional para 
comprender y aplicar 
adecuadamente esta 
estructura en 
contextos más 
complejos. Aunque 
puede ser capaz de 
identificar el verbo to 
be en textos, su uso 
puede ser 
inconsistente en la 
comunicación escrita 
y oral. 
Requiere más práctica 
y comprensión para 
alcanzar un nivel más 
alto. 

la estudiante 
demuestra un dominio 
excepcional en el uso 
del verbo to be en una 
variedad de contextos. 
Sus oraciones son 
precisas y fluidas, y 
demuestran una 
comprensión completa 
de los usos del verbo 
to be en sus formas 
afirmativas, negativas 
e interrogativas. La 
estudiante emplea con 
éxito el verbo to be en 
tiempos verbales 
apropiados y muestra 
la capacidad de 
adaptarse a diferentes 
situaciones y 
estructuras de 
oraciones. Además, 
utiliza el verbo to be 
con pronombres 
personales, nombres, 
y sustantivos en plural 
y singular con 
facilidad. El uso de 
este verbo en su 
escritura y 
comunicación oral 
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   es excepcionalmente 

claro y preciso. 
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Habilidad de Writing 
en inglés 

la estudiante muestra 
una habilidad 
aceptable en la 
escritura en inglés. 
Sus escritos son 
comprensibles y siguen 
una estructura básica, 
pero pueden carecer de 
fluidez y coherencia. 
El uso del vocabulario 
es adecuado, pero 
limitado en variedad. 
Puede haber errores 
gramaticales y de 
sintaxis, pero no tan 
frecuentes ni graves 
como para dificultar en 
gran medida la 
comprensión. Los 
detalles y ejemplos 
son adecuados, 
aunque pueden ser 
más desarrollados 
para fortalecer las 
ideas. Se requiere más 
práctica y mejora para 
alcanzar un nivel más 
alto de 
competencia en la 
escritura en inglés. 

la estudiante muestra 
una capacidad básica 
para la escritura en 
inglés. Sus escritos 
son comprensibles, 
pero pueden carecer de 
claridad y 
organización en la 
estructura. Utiliza un 
vocabulario limitado y 
estructuras de 
oraciones simples. 
Puede cometer errores 
gramaticales y de 
sintaxis, pero estos no 
son tan graves como 
para afectar 
significativamente la 
comprensión. Los 
detalles y ejemplos 
pueden ser escasos o 
insuficientemente 
desarrollados. 
Aunque se nota un 
esfuerzo, la escritura 
puede requerir una 
mayor refinación y 
mejora. 

la estudiante 
demuestra una 
habilidad excepcional 
para la escritura en 
inglés. Sus escritos 
son claros, precisos y 
expresivos, con una 
estructura organizada 
y coherente. Utiliza 
una amplia variedad de 
vocabulario y 
expresiones 
idiomáticas de manera 
efectiva. 
Las oraciones están 
bien construidas y 
demuestran una 
comprensión profunda 
de la gramática y la 
sintaxis en inglés. La 
argumentación es 
sólida, y los detalles y 
ejemplos respaldan de 
manera efectiva sus 
ideas. 
La comunicación 
escrita es fluida y 
cautivadora, lo que 
demuestra un alto 
grado de 

 
   competencia en la 

escritura en inglés. 
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Construcción 
gramatical en inglés 

la estudiante muestra 
una construcción 
gramatical aceptable 
en inglés. Sus 
oraciones son 
comprensibles y 
siguen una estructura 
básica, pero pueden 
carecer de fluidez y 
coherencia en algunas 
partes. 
Utiliza un rango 
limitado de estructuras 
gramaticales, y los 
errores gramaticales y 
de sintaxis son 
evidentes, pero no tan 
frecuentes ni graves 
como para dificultar 
significativamente la 
comprensión. La 
concordancia entre 
sujetos y verbos puede 
ser un desafío 
ocasional, y los 
tiempos verbales 
pueden utilizarse de 
manera básica, pero 
con algunas 
inconsistencias. Se 
requiere más práctica 
y mejora para alcanzar 
un nivel más alto de 
competencia en la 
construcción 
gramatical en inglés. 

la estudiante muestra 
una construcción 
gramatical básica en 
inglés. Sus oraciones 
son comprensibles, 
pero pueden carecer de 
la fluidez y precisión 
de las estructuras más 
avanzadas. 
Utiliza estructuras de 
oraciones simples y 
comunes, pero puede 
cometer errores 
gramaticales y de 
sintaxis en ocasiones. 
La concordancia entre 
sujetos y verbos es en 
su mayoría correcta, 
pero puede haber 
errores ocasionales. 
Los tiempos verbales 
se utilizan de manera 
básica, pero puede 
haber inconsistencias. 
Aunque se nota 
esfuerzo, la 
construcción 
gramatical requiere 
una mayor refinación 
y mejora. 

la estudiante 
demuestra una 
construcción 
gramatical 
excepcional en inglés. 
Sus oraciones son 
precisas, fluidas y 
expresivas, con un 
dominio total de la 
gramática y la sintaxis 
en inglés. Utiliza una 
variedad de estructuras 
gramaticales 
avanzadas de manera 
efectiva y demuestra 
una comprensión 
profunda de las reglas 
gramaticales. La 
concordancia entre 
sujetos y verbos es 
impecable, y los 
tiempos verbales se 
utilizan de manera 
consistente y 
adecuada. La 
corrección gramatical 
es evidente en todo el 
texto, y no se 
observan errores 
significativos. La 
construcción 
gramatical contribuye 
en gran medida a la 
claridad y coherencia 
de la comunicación 
escrita. 

Nivel de inglés 
obtenido 

Nivel intermedio la estudiante muestra un dominio excepcional en el 
uso del verbo "to be," lo que indica un alto nivel de competencia en 
esta área específica. Sin embargo, sus habilidades en escritura y 
construcción gramatical en inglés se sitúan en un nivel más básico, 
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con espacio para mejorar la organización, el vocabulario, la 
estructura de las oraciones y la corrección de errores gramaticales y 
de sintaxis. 
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ANEXO 39 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 5 
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ANEXO 40 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante 

5 
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ANEXO 41 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construcción gramatical en inglés 

participante 5 
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ANEXO 42 Consentimiento informado a participantes 

 

Yo en papel de participante, mayor de 

edad, identificado(a) con cédula de ciudadanía número de la ciudad de reconozco que he 

sido informado(a) de la entrevista en la que participaré de forma voluntaria, por el tiempo que 

las investigadoras Lina Lucia Ariza Cuellar, Juana Valentina Benavides Rodríguez y Juliana 

Andrea Raigoso Grisales, de la universidad Fundación Universitaria UCompensar consideren 

necesario. Asimismo, es claro que la investigación titulada “Aplicación de un módulo de diseño 

propio que incida en el proceso de desarrollo de la habilidad de escritura en la lengua extranjera 

en mujeres, del barrio La Resurrección de Bogotá, mayores de 25 años sin culminación del nivel 

de educación media“ tiene por objetivo “Analizar la efectividad de la implementación del 

módulo de diseño propio en el desarrollo de la habilidad de escritura en la lengua extranjera en 

mujeres del barrio La Resurrección de Bogotá, mayores de 25 años sin culminación del nivel de 

educación media”. 

En relación con la confidencialidad se me ha dado a conocer que la información suministrada en 

esta entrevista será manejada de acuerdo con ley, que protege mis datos personales como 

participante, y que será utilizada con fines académicos. 

Acepto todas las condiciones manifestadas anteriormente, y aclaró que todas las dudas e 

inquietudes han sido explicadas y estoy conforme con la información manifestada. No está demás 

precisar que comprendo el alcance de los riesgos y beneficios de este ejercicio. 

Firmo este consentimiento por mi libre voluntad sin haber estado sujeto(a) a ningún tipo de presión 

o coacción para hacerlo; por lo anterior es mi decisión AUTORIZAR la realización de la entrevista 

establecida por ustedes. 
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Firma del Participante Firma investigador entrevistador 

 

 

C. C No.  C.C. No.    
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ANEXO 43 Consentimiento informado a participantes, firmado por participante 1 
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ANEXO 44 Consentimiento informado a participantes, firmado por participante 2 
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ANEXO 45 Consentimiento informado a participantes, firmado por participante 3 
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ANEXO 46 Consentimiento informado a participantes, firmado por participante 4 
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ANEXO 47 Consentimiento informado a participantes, firmado por participante 5 
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