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M etodologia

Este es un trabajo de investigacion accidn educativa, a partir de
los fundamentos metodoldgicos que en su libro “La investigacion
en ciencias sociales: estrategias de investigacion”(2013), son
compilados por Pablo Paramo en el cua aborda losaportes de
Kart Lewin y Stephen Kemmis que son fundamentales en la
comprension de practicas sociales como laeducacion, en €
proceso de aprendizgje de los adultos. En este contexto, la
investigacion accion educativa se destaca por su énfasisen la
participacion de las personas en lainvestigacion de su propia
realidad, |0 que permite que los resultados sean més pertinentesy
orientados a la mejora de situaciones concretas.

El proceso que se realiz6 con | as participantes de la comunidad
por medio del médulo de ensefianza disefiado durante la
investigacion este se centraen la posibilidad de aplicar categorias
cientificas guiadas por lainvestigacion accion, siguiendo los
principios de Kart Lewin y Kemmis, parala comprension 'y
mejoramiento de |os procesos de escritura en lalengua extranjera
qgue es € inglés. Esto se lograatravés del trabajo colaborativo de
los propios sujetos implicados, |0 que es coherente con laideade
participacion promovida por Lewiny Kemmis.

Se aplicaron entrevistas semiestructuradas a la comunidad,

ef ectuadas después de la aplicacidn del modulo, que dieron
cuenta de la experiencia de aprendizaje de las mujeres del barrio
La Resurreccion, siguiendo un enfoque de investigacionaccion
gue busca lareflexion criticay latransformacion social,tal como
propone Kemmis en su teoria de lainvestigacion

accion critica.




Resumen

Estainvestigacion, analizé el impacto de la ensefianza del inglés
através de un modulo centrado en la escritura para lengua

extranj era después de laimplementacion de un modulodisefiado al
partir de los fundamentos de Brian Tomlinson en ellibro The
Complete Guide to the Theory and Practice of Materials
Development for Language Learning (2011) [Guiacompletadela
teoriay la préctica de la el aboracion de materiales para el
aprendizaje de idiomas], en un grupo de mujeres adultas entre los
25y 60 afios del barrio La Resurreccion al suroriente de Bogot,
sin culminacion escolar.El proceso de investigacion y € informe
se estructuran en diferentes capitulos donde se describiran los
diferentes apartados del documento iniciando por, la formulacion
del problema, el contexto, lajustificacion y los objetivos de la
investigacion. Para después, desarrollar de los referentes tedricos
gue dan € respectivo sustento alainvestigacion, que dan paso a
realizar la descripcion del marco metodol 6gico

gue presenta herramientas de andlisisy su relacion con la
investigacion accion educativa gue se realizd; finalmente se
presentan los resultados y hallazgos obtenidos, que
corresponderan alas conclusiones generadas por el gjercicio

investigativo en el que se comprendi6 cada contexto.




Reflexiones finales

El médulo "Writing For Adults" disefiado en estainvestigacionha
arrojado reflexiones que resaltan su propiciacion en € desarrollo
de las habilidades de escritura en inglés como lenguaextranjera.
Entre los aspectos mas destacados, la motivacion de las
estudiantes se ha mantenido como un elemento constante y
determinante que haimpulsado su compromiso y dedicacion en
este proceso. La capacidad de relacionar |os temas tratados en el
maodulo con sus experiencias personales y contexto cotidianoha
generado un interés genuino y una dedicacion mas profundahacia
laescritura en inglés, lo que ha incrementado |a confianza de las
estudiantes y su sentido de logro.

El disefio del médulo se ha demostrado adecuado y efectivo,
incorporando principios de adaptacion, diversidad y
accesibilidad, como sugiere Tomlinson(2011). El enfoque

visua mente atractivo, con el uso de coloresy elementos gréficos,
ha enriquecido |a experiencia de aprendizaje y ha facilitado la
comprensién de los topicos y gercicios propuestos. Lainclusion
de imagenesy g emplos visuales hareforzado la comprensién de
conceptos y ha permitido alas estudiantes relacionar de manera
efectivalos g ercicios con situaciones de lavidareal.

L as parti cipantes han demostrado una habilidad destacable para
construir frases basicas en inglés, lo que reflejala solidez de

los cimientos construidos alo largo del proceso. La




retroalimentacion continua desempefié un papel esencia en el
exito del aprendizagje, aclarando conceptos, identificando areasde
mejoray proporcionando un sentido de logro y progreso
constante.

Laimplementacion de los principios de adaptacion, diversidady
accesibilidad propuestos por Tomlinson (2011) ha sido coherente
con los objetivos del modulo, brindando una experiencia de
aprendizaje flexible y centrada en las necesidades individual esde
las estudiantes. En conjunto, las conclusiones apoyan la
efectividad de este enfogue en la ensefianza de la escritura en
inglés a adultos, promoviendo la autodireccion, ladiversidad yla
inclusion.

En resumen, este modulo ha sentado |as bases para que las
estudiantes contintien desarrollando sus habilidades de escritura
en inglés de manera competente y segura. Ha potenciado su
confianza, interésy amor por el idioma, proporcionandoles una
base sblida para comunicarse efectivamente en diversos
contextos y aprovechar al méximolas oportunidades que el
dominio del ingléslesbrinda. El médulo "Writing for Adults' ha
sido un paso significativo ensu vigje de aprendizaje,
motivandolas a seguir creciendo y

mejorando en su habilidad de escritura.
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I ntroduccion

La educacion en todas sus dimensiones es ampliamente reconocida como un derecho
fundamental que impulsa & desarrollo humano y socia. Sin embargo, nos enfrentamos a una
realidad preocupante: un nimero significativo de personas adultas que no han conseguido
completar su educacion, esto hace que se limiten sus oportunidades tanto en el @mbito laboral
como en el académico. En una eraen lague e dominio de lenguas extranjeras, principal mente el
inglés, es cada vez mas valorado, lafalta de habilidades de escritura en un idioma foraneo puede
agravar aln mas la situacion.

En este contexto, la presente tesis se propone un objetivo crucia: analizar la efectividad
de laimplementacion de un médulo de disefio propio en € desarrollo de la habilidad de escritura
en lalengua extranjeraen mujeres del barrio la Resurreccion de Bogoté, mayores de 25 afios sin
culminacion del nivel de educacién media adaptando un concepto de andragogia que se presenta
como un enfoque educativo especia mente apropiado para esta poblacién, dado que se gjustaa
las caracteristicas y necesidades especificas de aprendizaje de los adultos, aentando alas
estudiantes en su participacién durante el proceso educativo, que permitirdque e disefio y la
implementacion sea més facil paralas participantes.

El desarrollo de esta tesis se fundamenta en un marco tedrico, que abarca conceptos
esenciales como € disefio de materiales, la andragogia, la habilidad de writing, entreotros. La
metodol ogia adoptada es lainvestigacidn accion educativa, que permite una intervencion activa
y la colaboracion estrecha entre los investigadores y |0s participantes.

Para la recoleccion de datos, se emplearon diversos instrumentos, entre los que se
destacan el modulo disefiado por el equipo de docentes investigadoras, una prueba piloto y una

prueba decierre, todos ellos concebidos con especial atencidn alas necesidadesy caracteristicas
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de los adultos en proceso de aprendizaje, cuyas respuestas se analizaron através de rdbricas de
dominioescrito y eficacia. Ademas, se llevaron a cabo entrevistas semiestructuradas con los
participantes,cuyas respuestas fueron recogidas y analizadas por matrices de correspondenciay
ubicacion.

Latriangulacion de datos, que consistio en la comparacion y contraste de |os resultados
de distintos instrumentos, permitié identificar divergenciasy convergencias, brindando una
vision mas completay enriquecedorade los hallazgos. A través de este proceso, se arribo a
conclusiones sustanciales y se generaron recomendaciones significativas para el mejoramiento de
las habilidades de escritura en inglés de las parti cipantes.

En resumen, estainvestigacion es un intento integral y comprometido para abordar la
problematica de la educacion de adultos mayores de 25 afios que no han completado su
educacion media, la cual hace referenciaalos grados decimo y once en Colombiay que desean
adquirir habilidades en inglés. El enfoque de la andragogia, € disefio de materiales
personaizados y la colaboracion activa entre investigadores y participantes se combinaron para
formar un enfoque efectivo y centrado en el estudiante. Los resultados de esta investigacion
buscan generar un impacto significativo en lavida de las adultas involucradas y puedan ser
participes de | as diferentes actividades que la adquisicidn de una lengua extranjera pueda of recer.
Ahorabien, los resultados de esta investigacion buscan generar un impacto significativo en la
vida de las adultas involucradas y puedan ser participes de las diferentes actividades que la

adquisicién de unalengua extranjera pueda of recer.
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Capitulol|
1. Deimitacion del problema

La presente investigacion se enfoca en la necesidad de explorar laimplementacién de un
modulo disefiado para fomentar el desarrollo del idiomainglés en un entorno educativo para
adultos. El contexto contemporaneo se caracteriza por la creciente importancia de lacompetencia
en inglés como una habilidad fundamental en un mundo globalizado. Estainvestigacion
identifica las barreras y oportunidades que surgen a implementar un modulo de inglés de disefio
propio, que busca soluciones que optimicen e proceso de adquisicion de este idioma,
beneficiando asi a los estudiantes adultos.

1.1 Contexto

El interés ddl grupo por la siguiente investigacion nace através de la of ertadel programa
Licenciaturaen inglésy bilinglismo donde se incluyen diferentes créditos como Materials
Design, que incentivan e disefio de material educativo paralos estudiantes y sus necesidades
especificas. Teniendo en cuenta que los diversos grupos donde se puede € ecutar laviabilidad de
un materia de disefio propio, es amplio, de este modo la poblacién ala cual se enfocala
investigacion es un grupo de adultos, mayores de 25 afios sin culminacion del nivel de educacion
media, ya que como le dara cuenta los referentes legales de este trabajo |os programas para
ensefianza de inglés en una poblacion desescolarizada son limitados. Lo que permitirdun andlisis
de la ensefianza de la lengua extranjera mediante un modulo de disefio propio construido a partir
delos principios de la andragogia.

Este gjercicio sellevo acabo en el barrio la Resurreccion de lalocalidad 18 Rafael Uribe,
en el suroriente de Bogoté. Se realizd una convocatoria cerrada, la cual es un proceso de

seleccion que limita la participacion a un grupo especifico de personas. En este caso, se buscaba
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limitar la cantidad de participantes a un méximo de ocho personas mayores de 25 afios que no
hubieran completado su educacién media. La convocatoria cerrada ofrecia un curso deinglés
disefiado por las investigadoras, centrado en el desarrollo de habilidades de escritura en inglés,
basado en |los fundamentos tedricos de Brian Tomlinson y Macom Knowles. El beneficio de
utilizar una convocatoria cerrada en este contexto radicaba en poder mantener las caracteristicas
especificas que la investigacion permitiendo un andlisis posterior més detallado y riguroso de la
poblacién seleccionada.

L os resultados de la convocatoria cerrada reunieron a un grupo de 5 mujeres mayores de
25 afos, localizadas en diferentes barrios de la zona urbana de la localidad nimero 18, entre los
estratos socioecondémicos 1y 2, especificamente sin culminacion del nivel de educacion media,
con diferentes dificultades académicas y de comprension en lalengua extranjera, debido ala
ausencia de la asignatura en su corto ciclo escolar, gue se evidenciaron durante la aplicacion del
maodulo.

Unavez reunido €l contexto de investigacion, las investigadores localizaron el lugar ideal
parad desarrollo de esta, motivadas por €l trabajo comunitario y la cercania parala poblacion se
eligio laparroquia de la Resurreccion, que asu vez es liderada por € sacerdote Marti Colom de
origen americano, quien impulsala ensefianza de inglés para su comunidad, esto permitio € uso
delas aulas del establecimiento pararealizar clases de cuatro horas, |os dias domingo, por dos

meses, para completar la investigacion que sera desarrollada en este documento.

1.2 Formulacion del problema
A partir de la experimentacion docente de cada una de las integrantes de esta

investigacion se reconoce que, como |o menciona Knowles (2015) la educacion en todos los
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niveles se transforma, y en especifico la educacion para adultos todos los dias atraviesa grandes
cambios, teniendo esto en cuenta, surge la necesidad de crear un médulo orientado
exclusivamente para adultos sin culminacion del nivel de educacion media, basado en la
andragogia, €l cual, es un enfoque de ensefianza centrado en € aprendizaje del adulto, que,
desarrolle una habilidad de lalengua extranjera, para estainvestigacion en especifico la habilidad
de escritura, esto propicia una pregunta sobre la ef ectividad que puede tener e médulo de disefio
propio en la poblacién.

Este problema puede ser relevante debido a que las personas que no han culminado su
educacién formal pueden enfrentar desafios adicionales en e aprendizaje de unalengua
extranjera, segun Harmer (2007) los estudiantes que han tenido experiencias de aprendizaje
negativas en e pasado pueden estar nerviosos ante nuevos aprendizajes, |os adultos que han
degjado el habito de estudio pueden encontrar las aulas como lugares desalentadores y se requiere
un enfoque de ensefianza que tome en cuenta sus necesidades y caracteristicas especificas, en
este caso la andragogia reconoce que los adultos tienen necesidades y motivaciones de
aprendizaje diferentes alas de los nifios.

Como € inglés, es una habilidad fundamental en la sociedad globalizada actual. Los
adultos que desean adquirir competencias en lalengua extranjera a menudo enfrentan desafios
especificos debido a sus caracteristicas cognitivasy motivacionales. En este contexto, € enfoque
andragdgico, centrado en las necesidades y caracteristicas de |os adultos como estudiantes,
podria ser utilizado como una estrategia efectiva para facilitar 1a ensefianza en esta poblacion.

Sin embargo, es necesario llevar a cabo unainvestigacion para evaluar la efectividad de
un médulo, construido desde los fundamentos de |a andragogia en e contexto especifico de

adultosque desean aprender inglés, que podriadar cuenta de cudles son los elementos que
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facilitan o limitan € desarrollo de la habilidad de escritura en la lengua extranjera.

Por todo lo anterior, € gercicio del andlisis de la efectividad de laimplementacion del
maodulo, se vuelve formulacion y en correspondencia a algunas propuestas individuales de las

investigadoras, gue buscan identificar |as variantes que permiten la adquisicion de la
lengua extranjera por medio de la escritura, |o que motiva ainvestigar las postul aciones de Brian
Tomlinson en su libro The Complete Guide to the Theory and Practice of Materials Development
for Language Learning (2011), que corresponde a los postulados de Macom Knowles en su
obra: The adult learner: The definitive classic in adult education and human resource
development (2015), para crear un material que propicie la escritura de adultos en lalengua
extranjera

Por dllo, el propdsito de estainvestigacién en términos de la pregunta seria ¢Cudl es el
impacto de la ensefianza del inglés a través de un modulo centrado en |a escritura para lengua
extranjeraen mujeres, del barrio La Resurreccion de Bogota, mayores de 25 afios sin
culminacion del nivel de educacion media?

1.3 Justificacion

La presente investigacion se enfocara en la aplicacion de un modulo basado en la
andragogia, orientado en desarrollar la habilidad de escritura en el &rea de inglés como lengua
extranjera en adultos mayores de 25 afios que no hayan culminado la educacion media, ya que
como lo mencionalarevista Portafolio en su publicacion Education First (EF) (2022),
“Colombia sigue sin mejorar el dominio de inglés, ocupando la posicion nimero 77 entre la
evaluacion con 111 paises” (parr.1) dichainformacion proviene del portal de internet Education
First el cual brindatest de inglés de forma gratuitay compara los datos de | as personas que

ingresan arealizarlo en Colombiay lo compara con |os puntajes de los demés paises en los que
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esta plataforma opera, mostrando que, ahora en nuestros tiempos existe una creciente poblacion
de adultos que presentan dificultades en el dominio del idioma inglés. La adquisicion de
habilidades de escritura en esta lengua puede ser un desafio para ellos,ya que las estrategias
tradicional es de ensefianza no siempre se gjustan a sus necesidades y caracteristicas particulares.

Por lo tanto, es fundamental desarrollar un enfogque de ensefianza especifico para este
grupo demogréfico, es ahi en donde entrala andragogia como concepto esencia parael
desarrollo del médulo que se ha creado durante lainvestigacion ya que, esta es unateoria
educativa que se centra en €l aprendizaje de |os adultos, reconociendo sus experiencias previas,
motivaciones internas y autonomia. En contraste con el enfoque pedagdgico tradicional, que se
basa en lainstruccion directay el control del aprendizaje, la andragogia promueve la
participacion, € aprendizaje colaborativo y larelevancia del contenido paralavidadiariade los
adultos. Adaptar un médulo basado en este enfoque permitird atender las necesidades especificas
de los adultos, brindandoles un entorno de ensefianza significativo.

En conclusién, este trabajo de investigacion justifica la necesidad que existe por parte de
adultos desescol arizados que planean iniciar € proceso de adquisicion de unalengua extranjera
en este caso € inglés, por necesidades reales quepueden tener un impacto significativo tanto en
su vida persona como en su interaccion con la sociedad. La habilidad de escritura les permitira
comunicarse de manera mas efectiva, acceder ainformacion relevante, participar en actividades
educativas y culturaes, obtener mejores oportunidades laborales y mantenerse activos
cognitivamente. Por otro lado, segin Harmer (2007) el seleccionar una Unica habilidad asegura
gue e proceso de aprendizaj e sea menos estresante para dicha poblacion que es vulnerable ala
frustracion y el abandono de procesos académicos. Ademas, € desarrollo de este médulo podria

servir como referenciay modelo para futuras intervenciones educativas dirigidas a este grupo
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demogréfico.

1.4 Objetivo General

Andizar el impacto de laimplementacion de un médulo de disefio propio centradoen
desarrollar la habilidad de escritura en lalengua extranjera en mujeres sin culminacion del nivel
de educacion media.

1.4.1 Objetivos Especificos

1.4.1.2 Desarrollar un modulo centrado en el desarrollo de la habilidad de escritura enuna
lengua extranjera, através de lainteraccion con la poblacion

1.4.1.3 Implementar el médulo disefiado, con e propdésito de analizar su impacto en el
contexto de la ensefianza de la lengua extranjera.

1.4.1.4 Caracterizar los factores que contribuyen al desarrollo de la habilidad de escritura
en lalengua extranjera mediante el desarrollo del médulo de disefio propio.

La urgente necesidad de abordar laimplementacion de un modulo destinado a promoverel
desarrollo del idiomainglés en adultos y los desafios inherentes a este proceso son evidentes,
como la ensefianza de un nuevo idioma en una etapa adulta. No obstante, lainvestigacion en
curso busca reconocer y definir claramente estos desafios.

Esperando que el estudio a continuacion searelevante y puedaimpulsar el desarrollo de
habilidades de inglés en adultos, lo que no solo ampliara sus oportunidades educativas y
laborales, sino que también contribuiraa enriquecimiento de la sociedad en un contexto cada
vez mas globalizado. En | as secciones subsiguientes, se llevardacabo unarevision exhaustiva de
laliteraturaexistente, y se identificaran las metodol ogias de investigacion que permitirén abordar

esta problemética de maneraintegral y proporcionar soluciones practicasy efectivas.
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Capitulo 11
2. Antecedentes

En e contexto de la investigacion que se presenta, es imperativo considerar |os
antecedentes que han arrojado luz sobre el aprendizaje en la etapa adultay, en particular, sobre la
ensefianza del idiomainglés por parte de este segmento de la poblacion. Antes de abordar |os
antecedentes, se llev6 a cabo unarevision literaria exhaustiva, cuyo propésito fue identificar
investigaciones que unificaran los conceptos de andragogia, disefio de materialesy habilidades
de escrituraen adultos. Un andlisis de laliteratura académicarevela un cuerpo de trabajos de
investigacion que abordan cuestiones fundamental es relacionadas con el proceso de adquisicion
de habilidades linguisti cas en adultos. Estos estudios han explorado diversas facetas de la
educacion de adultos y € aprendizaje de idiomas, y han proporcionado valiosas perspectivas
sobre los desafios y oportunidades que se presentan en este ambito. Al identificar y sintetizar
estos antecedentes, estainvestigacion se sumerge en un terreno fértil de conocimiento,
construyendo sobre |os cimientos que han sentado |as bases para comprender mejor como
disefiar e implementar un médulo efectivo que propicie el desarrollo del inglés en adultos. Este
andlisis de antecedentes se abordara en este apartado.

Un primer trabajo corresponde a Mufioz, J. Garcia, L (2015) de launiversidad de La
Salle, titulado " Aprendizaje significativo del inglés en la edad adulta” de quienes realizaron un
trabajo de investigacion en un contexto informal en lafundacion ASE (Alianza Socia
Educativa), donde las investigadoras realizaron clases de inglés como lengua extranjera a doce
estudiantes mayores de 40 afios desde una perspectiva andragdgi ca, que buscaban como objetivo
identificar cudles pueden ser aspectos fundamental es que se deben tener en cuenta para el
desarrollo de una clase para adultos.

En este trabajo se vieron destacadas | as estrategias didacti cas que contribuyen aun
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aprendizaje significativo haciendo que la estudiante adulta reconozca que lo que esta
aprendiendo es accesible y valioso, permitiendo de esta manera que el docente logre crear una
conexion entre el nuevo conocimiento y 10s conocimientos previos. Asimismo, se identifico que
es hecesario que los contenidos curriculares sean consecuentes con las teorias de aprendizaje que
se faciliten més en cada contexto de la estudiante. Todo esto por medio de encuestas
semiestructuradas que arrojaron como resultados |os siguientes aspectos fundamental es para una
clase de inglés como lengua extranjera desde la andragogia.

Lamotivacion, durante las clases o €l desarrollo de un material en nuestro caso, donde
claramente es un factor clave dentro de un contexto educativo no formal, que da disposiciones
emocionaesy actitudinales, donde e maestro o en este caso especifico un material de disefio
propio (maédulo) influye a través de la motivacion, percibiendo resultados de aprendizaje que
pueden ser aplicados y expresados en € mismo moédulo. Contextos reales de aprendizaje, la
investigacion de Mufioz y Garcia (2015) mencionan este aspecto haciendo énfasis en que una
clase de inglés como lengua extrajera no se puede limitar aimpartir clases de gramética, sino que
en estas se deben proponer ambientes reales que correspondan a contexto de los estudiantes;
para esta investigacion fue clave tener en cuenta estainformacion ya que, con esto en mente se
crearon actividades dentro del médulo que le permiten a estudiante relacionar su vida diaria con
gjercicios en el modulo.

e Andamige, en lainvestigacion consultada definen este aspecto como fundamental, yaque
en el andlisis que se hacen alas clases para adultos se puede notar que en las planeaciones
deestas debe existir un orden secuenciado y relacionado con la ensefianza de saberes
previos, ligandolo con el aprendizaje significativo que hacen que |os nuevos conocimientos

se incorporen en la estructura cognitiva de la estudiante, es asi como se hace necesario
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incorporar un proposito significativo dentro del médulo que tiene una estructurainterna
organizada'y desmenuzada que es susceptible para que la estudiante de lugar ala
construccion desaberesy significados, volviendo los contenidos comprensibles.

o Entornos favorables de aprendizg e, como ultimadificultad, fue detectada la dificultadde
las personas adultas al momento de aprender que la mayoria tienen a cargo familiares,
ocupacionales | aborales que acaparan la atencion, generando perdida de atencién alas
clases e insuficiencia de la explicacion brindada por el docente 0 el material, esto se debe
tener en cuenta al crear una clase o un material que pretenda ensefiar inglés como lengua
extranjera, ya que los adultos necesitan comodidad y un entorno favorable, que les permita
lainteraccion con otros aprendices. El aprendizaje para un adulto no es una actividad
primaria, dado que no se pueden dedicar al aprendizaje atiempo completo como un
escolar, puesto que existen restricciones externas que inciden en su aprendizaje, es ahi
donde la experiencia va a desempefiar una funcion vital en los estudiantes adultos, ya que
facilitael procesamiento de lainformacion, es asi como sehace necesario pensar que
cualquier material didactico que se cree para adultos debe tener una secuenciacion,
estructura y continuidad que permita aprendizaje autbnomo, por descubrimiento, y
construccion de experiencias, que funcione de manera eficaz.

Lainvestigacion encontro los aspectos mas importantes que se deben tener en cuenta al
momento de impartir una clase de inglés como lengua extranjera que permiten que los docentes
se cuestionen sobre laatencidn que se les presta a las necesidades educativas de cada estudiante,
en este caso en particular los adultos. Asimismo, esta investigacion, ensefia aspectos que brindan
la oportunidad para que un estudiante adulto sea capaz de resolver situaciones similares de s

contexto diario, propiciando situaciones vivenciales ya que, desde la perspectiva andragdgica.
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Se muestra que € bagaje, la experienciay los antecedentes del estudiante adulto
contribuyen ensu aprendizaje de nuevos conceptos, que ha funcionado con lainvestigacion que
se viene desarrollando en &l documento, ya gque propone los medios y recursos didacticos
necesarios para que se puede llevar a cabo la ensefianza del inglés como lengua extranjera,
usando varios métodos precisos tanto cualitativos como cuantitativos y brindando un paso a paso
paraun desarrollo eficaz.

Para estainvestigacion € andlisis del trabajo que adelanté Mufioz y Garcia (2015) fue
necesario parala estructuracion del médulo, con un horizonte claro que priorice la organizacion
de este, creando un médulo homogéneo con una clara secuenciacion, estructuracion y
continuidad que propenda actitudes y valores que favorezcan la autonomia, autoevaluacion de
los procesos de ensefianza 'y aprendizaje.

Finalmente, en la creacién de los contenidos curriculares que faciliten la construccion
progresiva del conocimiento atraves del aprendizaje significativo que enriquezca la estructura
cognitiva de cada estudiante, larevision alainvestigacion permitié e disefio de gercicios
adecuados que reflgjen y sean consecuentes con las teorias de aprendizaje mas adecuadas a cada
contexto, en este caso laandragogiay e constructivismo que permitieron la creacion de
giercicios dentro del médulo que brindan la oportunidad a adulto de resolver situaciones de su
vida diaria, propiciando a su vez situaciones vivenciales que interiorizan las actitudes y
habilidades que posee cada estudiante por medio del aprendizaje del inglés como lengua
extranjera

El segundo trabajo corresponde a Roay Pefia (2018) de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, quienes realizaron la propuesta “Improving L2 Learning and Teaching

Process through Syllabus Design” [Mejorar el proceso de aprendizaje y enseflanzade L2
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mediante el disefio de planes de estudios], en este trabgjo se llevd a cabo la creacion de una guia
de estudio que permite ensefiar y aprender inglés a un grupo de adultos que pertenece aun
instituto de validacion en Bogot4, en la cual se aborda tedricamente a la ensefianza en adultos y
la necesidad de guias que apoyen a docente a desarrollo de las clases teniendo en cuentalas
diferencias como edad y sexo de la poblacion; su principal objetivo fue, identificar y analizar los
efectos e implicaciones de un nuevo syllabus proporcionales alas competencias de los
estudiantes 'y al proceso educativo. Se analizaron las perspectivas de 3 estudiantes donde
mencionaban que las clases no se relacionaban al contexto, no tenian en cuenta sus necesidades
de aprendizgjey las temdticas no eran las apropiadas para el curso. El andlisis de este trabgjo
permitio dar cuenta de posibles limitantes en una clase de inglés como lengua extranjera que
podrian existir en la creacion de un syllabus para la misma, en este caso paralainvestigacion en
curso delimito el proceso de disefio de un material que pueda corresponder ala ensefianza del
inglés a una determinada poblacion, en este caso adultas mayores de 25 afios.

Por otro lado, larevision del trabajo de Roay Pefia (2018) fue extremadamente Util para
la orientacién de un materia de lamano de las opiniones de |os estudiantes, ya que asi como se
tuvieron en cuentalas perspectivas de los estudiantes como base parala creacion del material en
este caso laguiade TBL, las investigadoras en cuestion realizaron una prueba piloto auna de las
participantes antes de terminar el disefio de médulo que permitiriallevar acabo las clases de
inglés, arrojando resultados Util es, teniendo en cuenta experiencias propias y apoyos tedricos con
respecto a la educacion en adultos y los enfoques andragogicos permitiendo llevar a cabo un
mejor disefio del material que conduciria la investigacion.

Lametodol ogia de investigacion usada fue la investigacion-accion que permitié obtener

una gran comprension de como laimplementacion de un nuevo plan de estudios animo a hablar y



31
crear gjemplos profundizados en lavida, experiencias e intereses de los estudiantes y asi la
facilidad de cada leccion, fue una ventgja este tipo de estudio, ya que favorecio sus perspectivas
sobre lalenguay potencializo | as actividades que se les proponen. En este caso, €l uso de esta
metodologia en € presente trabajo de investigacion permite e andlisis de la practica pedagdgica
gue se desarrollara con el moédulo creado y conocer de primera mano la experienciade las
estudiantes, buscando que las problematicas que se evidencien en este entorno especifico puedan
ser intervenidas através de la sensibilizacion de los actores que forman parte de estos espacios
particulares que existen en la educacién para adultos.

Otro de los aspectos hallados més al& del objetivo principal fue la experienciaen el &rea
de educacion de adultos, ya que la ensefianza de una lengua extranjeraimplicainvestigar sobre la
poblacion teniendo en cuenta sus edades e intereses |0 que nos permite tener un mejor
entendimiento sobre sus comportamientos y laforma en que aprenden, esto permitié dar un
amplio panorama del funcionamiento de las clases para adultos, que connotaron un desarrollo
especifico de estas clases diferenciandolas con las tradicionales, que llevan a la subestimacion
gue se le da ala poblacion adulta ala hora de aprender unalengua extranjera, dando mejores
herramientas para abordar el disefio de un material que permita el desarrollo de la escrituracomo
habilidad principa adesarrollar en estainvestigacion.

Finalmente como recomendacion Roay Pefia (2018), sugieren avanzar en la creacion de
material educativo para la ensefianza en adultos, especialmente del inglés como lengua
extranjera, estainvestigacion abre las puertas parala exploracion de materiaes creados a partir
de las experiencias y opiniones de los individuos involucrados, por ende lainvestigacion en
curso reflgiard el disefio de un modulo exclusivo que tiene en cuentalos entornos reales de los

estudiantes adultos, que facilitan la adquisicion de unalengua extranjera, a partir delas
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reflexiones sobre las formas en que aprende el ser humano en cada etapa de su vida.

En sintesis, larevision exhaustiva de |os antecedentes de investigacion en e ambito del
aprendizaje en edad adultay la ensefianza de inglés revela una serie de hallazgos y tendencias
significativas. Estos trabajos previos han proporcionado una base sdlida de conocimiento sobre
los desafios y las dinamicas especificas que caracterizan € proceso de adquisicion del inglés por
parte de adultos. La comprension de estos antecedentes proporciona un marco de referencia
esencial parala presente investigacion, permitiendo una contextualizacién adecuaday € disefio
de un modulo que se gjuste de manera Optima a las particularidades y requerimientos de la
poblacion. Ademaés, estarevision demuestra la pertinencia de continuar explorando y
desarrollando estrategias efectivas en este campo, con € propésito de maximizar €l éxito en la
adquisicién del idiomainglés por parte de los adultos y su participacion en la sociedad
globalizada actual.

3. Referentestedricos

Lainvestigacion que se presenta en este estudio se fundamenta en una solida base de
referentes tedricos, cuya funcion es proporcionar € contexto conceptual necesario para abordar
el problema de investigacion. Estos referentes tedricos constituyen el cimiento sobre € cual se
erige todo € edificio de nuestro trabajo, proporcionando la estructura conceptual que guiara
nuestras indagaciones y analisis. En este apartado introductorio, se expondran las teoriasy
enfoques clave que sustentan nuestra investigacion, destacando su relevanciay pertinenciaen €
contexto del tema a explorar. Estos fundamentos tedricos no solo enriquecen nuestro
entendimiento del fendmeno estudiado, sino que también sirven como punto de partida parala

formulacion de hipétesisy €l avance del conocimiento en esta area especifica de estudio.
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3.1 Diseilo de materiales

Cuando se aborda el temadel disefio de materiales como definicion particular, se pueden
encontrar normalmente conceptos que varian segun el enfoquey el sentido pedagdgico que se le
dé al mismo. Para este caso en especifico se prioriza lainformacion que nos brinda Tomlinson
(2011) en su trabajo The complete guide to the theory and practice of material development for
language learning, € cual define € disefio de materiales por medio de los siguientes principios:

Materiales auténticos: Tomlinson (2011) plantea que los materiales deben reflgjar la
realidad de las estudiantes y abordar la cultura desde una perspectiva no tradicional, presentando
como se utiliza el idioma en contextos reales, sin duda este principio que guia materiales
auténticos se vuelve primordia ala horade disefiar un material que trate de ensefiar unalengua,
en este caso especifico € inglés como lengua extranjera, hasido de gran ayuda pensar en la
realidad de las estudiantes y & contexto que cada una de ellas tiene ya que, logra que € disefio de
un curriculo o de diversas actividades que favorezcan la ensefianza del inglés sea més efectivo a
lahorade aplicar las clases de inglés por medio del modulo.

Representacion de diver sos grupos sociales. para Tomlinson (2011) los textosy
herramientas sel eccionados deben mostrar la diversidad étnica, econdmicay otros aspectos para
gue los estudiantes comprendan la identidad cultural y las diferencias sociales.

Habitual mente, a disefiar materiales de ensefianza, no se suele considerar laimportancia
delaidentidad cultural. Los moédulos, guias, librosy otros recursos didacticos destinados a
facilitar la ensefianza suelen ser genéricosy no priorizan el reconocimiento de la diversidad
cultural o econémica en su desarrollo. Sin embargo, en el marco de lainvestigacion en curso, se
ha destacado la necesidad de reconocer alapoblacién y sus diferencias sociaes. Esto se ha

convertido en una prioridad alahora de crear un material eficaz que pueda aplicarse en un
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contexto real. En este sentido, se ha considerado esencial incluir una representaci én especifica de
un grupo social particular: mujeres adultas que no han completado su educacion formal y que
presentan diversas necesidades de aprendizaje.

Adaptacion cultural y variedades linguisticas: para Tomlinson (2011) los materiales
deben abordar mas que laidentidad cultural simbdlica, centrandose en la experiencia de aprender
unalengua extranjeray las situaciones en las que se usa, incluyendo las variedades linglisticas y
sus diferencias.

Es necesario identificar las necesidades linguisticas que pueden tener |os estudiantes ya
que, S o setienen en cuenta estas, en unaclase 0 en este caso un modulo de inglés puede
carecer de los componentes de ensefianza necesarios para que |os estudiantes al cancen €
dominio de lalenguay el desarrollo de habilidades, en este caso la escritura. Para esta
investigacion por medio de la prueba piloto que sera explicada posteriormente se identificaron
las posibles dificultades linguisticas de la poblacién que antes no se tenian en cuenta, como la
comprension lectoray las dificultades de escritura que las alumnas tienen en €l espafiol, esto degja
ver que para el desarrollo de un médulo para esta poblacién en especifico necesita de gjercicios
claros, con ejemplos que logren delimitar las actividades que se deben hacer en cada punto a
desarrollar.

Instrucciones claras: para Tomlinson (2011) los materiales deben proporcionar
instrucciones claras que ayuden a los estudiantes a determinar qué hacer y ofrecer una variedadde
estrategias de aprendizaje. También esimportante considerar € nivel de los adumnosy
proporcionar herramientas para comprender palabras clave através del contexto en lalectura

En este caso y de la mano de laidentificacion de dificultades lingtiisticas de la poblacion

se logratener un panorama claro sobre como debe ser cada gjercicio que se plantee en e médulo.



35

Larevision documenta de los principios que dicta Tomlinson (2011) fueron esenciales en la
creacion del material, ya que permitieron dar unavision clara de como crearlo, y bagjo esos
principios se cred el mismo, tratando de que sea un material efectivo para la ensefianza del
inglés.

Relacionando estos principios, se observa gue |os materiales de ensefianza de idiomas
actuales a menudo carecen de actividades que reflgjen situaciones comunicativas cotidianas. Por
lo tanto, es necesario proporcionar una amplia exposicion al idioma utilizado, tanto oral como
escrito, para que los estudiantes puedan analizar coOmo las personas resuelven situaciones e
interactGan en diversos contextos. En el marco de la investigacion ha sido necesario que €l
disefio cuente con actividades que permitan un analisis alos estudiantes de | as situaciones que
pasan en lavida diaria para que sea mas facil su desarrollo y que realmente el conocimiento se
profundicey seainteriorizado durante cada leccién que se lleve a cabo.

Los material es deben adaptarse al contexto especifico de uso, teniendo en cuentalas
necesidades, caracteristicas y limitaciones de los estudiantes, asi como el entorno en €l que se
utilizarén. Esto implica considerar factores como la edad, la cultura, € género y las necesidades
especificas de los estudiantes.

Cuando se andlizan las directrices de Tomlinson (2011) seiniciacon la creacion del
modulo,para esto durante lainvestigacion se puede determinar diferentes momentos que
existieron durante € ejercicio de investigacion que han sido guiados por los lineamientos de
Tomlinson (2011), que serén descritos a continuacion:

Predisefio del modulo Writing for Adults: como primer momento serealizé la

tarea de realizar un predisefio de un modulo enfocado en el desarrollo de la habilidad de

escrituraen inglés para adultos. Siguiendo de cercalos influyentes lineamientos propuestos por
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Tomlinson (2011) descritos en este capitulo. Para este momento se involucraron diferentes
caracteristicas que han sido descritas con anterioridad, con € animo de comprobar lateoria de
disefio de materiaes. Iniciando con la determinacion de establ ecer instrucciones claras que
permitieran alos estudiantes comprender y g ecutar |as tareas de escritura de manera efectiva, lo
gue puede sentar |as bases para un aprendizaje solido y significativo.
Un segundo punto de inflexion en el predisefio fue la busqueda de la

autenticidad en el material de ensefianza. Las investigadoras se comprometieron a

disefiar gjerciciosy tareas que reflgaran situaciones de lavidareal, 1o que

permitiria alos estudiantes no solo aprender el idioma, sino también aplicarlo en

contextos cotidianos. Este enfoque auténtico promete fomentaruna mayor

motivacion y relevanciaen el proceso de aprendizaje, despertando el entusiasmo de

las estudiantes.

Untercer y crucial aspecto en la creacion de este médulo fue la representacion de
diversos grupos sociaesy la adaptacion cultural y variedades lingtiisticas. Las investigadoras
reconocieron laimportanciade reflgar ladiversidad y lamulticulturalidad en el material,
garantizando que los estudiantes se sintieran identificados y respetados, independientemente de
su origen o contexto. Este enfoque permite enriquecer la experiencia de aprendizaje al incorporar
diferentes perspectivas y voces en €l proceso.

Durante la creacion del modulo, se hace crucial hablar no solo de undisefio de material,
sino de que esy cémo se estructura un médulo de ensefianza como material pedagdgico, en este
caso un modulo como materia pedagogico, que definido por Caceresy Martinez (2022) para su
plan Docencia en Red 2022-2023 parala Universidad Politécnica de Vaencia, lo define como

una sesion de formacion construida desde los contextos y entornos de cada asignatura que



37
incluye uno o varios objetos de aprendizaje, y objetos de acoplamientonecesarios (actividades de
aprendizagje, evaluacion...) paradar sentido global ala sesion.

En este caso, e madulo creado en lainvestigacién ha sido construido desde los contextos
sociales, sin embargo, al hablar de los entornos de las asignaturas en este caso €l inglés para esta
poblacion, es un entorno natural ya que se alude ala educacion no formal que es donde se
encuentran los alumnos, a este aspecto Cenoz, J. & Peraes, J. (2000) plantea que, los aprendices
gue desean aprender una nueva lengua estdn motivados por un deseo: satisfacer sus necesidades
comunicativas, generando nuevas oportunidades, que a partir de lo que oyen 'y su bagaje
linguistico de la primera lengua desarrollan ellos mismos estructuras propias para exteriorizar |o
gue piensan.

Ahora bien, acudiendo nuevamente a Caceres y Martinez (2022) nos hablan de como
debe ser e desarrollo de un médulo, en este caso hay que tener en cuentalo mas importante:
captar la atencion de los estudiantes y motivarlos para el aprendizaje a través de un médulo.

Céceres y Martinez (2022) proponen utilizar un lenguaje directo y motivador, que nos
permitallegar al estudiante, en este sentido emplearemos los pronombres (tU 0 nosotros). Esto
pretende familiarizar al estudiante con el material que serealizo, asi la estudiante puede apreciar
gue € médulo vadirigido a ella, creando cierto aprecio por 1o que se realizo por y para cada una
deédlas.

Como lo menciona Caceres y Martinez (2022) se deben utilizar imagenes, gréficos,
tablas, cuadros explicativos, aprovechando recursos audiovisuales o reales para no abusar del
texto escrito. En este caso se hizo necesario crear actividades como €l origami, experimentos,
gercicios fisicos; que permitieron crear un médulo mas oportuno para la poblacion en cuestion,

haciendo pausas activas que crearan un mejor ambiente escolar.
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Se comprobara gue € contenido es legible y que lainformacién proporcionadaalo largo
del médulo es coherente, claray suficiente para que la estudiante alcance |os objetivos
propuestos, a su vez unificaremos el tamafio y estilo de laletra, empleando un lenguaje, sin
errores ortogréficos ni gramaticales. Sin duda el fondo no es lo Unico que importaalahorade
crear un modulo, se debe tener en cuenta también la forma gque este tiene, por lo cua parala
creacion del modulo se realizé un disefio preciso que se vaidé mediante |a prueba piloto para asi
después emplearlo en el desarrollo de las clases con |os cambios pertinentes que arrojaron los
resultados de dicha prueba.

Todos estos lineamientos mencionados por Céceresy Martinez (2022) que convergen y
complementancon los ideales de Tomlinson (2011), permitieron realizar un predisefio que
permitiera abarcarl as posibles necesidades de | as participantes que después en un segundo
momento se pone a prueba.

I nteraccion con la poblacion: e segundo momento se centrd en la puesta a prueba

del moédulo predisefiado por € grupo de investigadoras. Con € firme proposito de
garanti zar su eficaciay adecuacion, se decidio llevar a cabo una prueba piloto del material. Este
paso crucial involucrd la participacion de una partici pante adulta, que se convirtié en la
protagonista deesta fase crucial del disefio. Lainteraccion entre lasinvestigadorasy la
participante durante la prueba piloto se convirtié en un valioso puente de comunicacién, durante
este proceso, se establecieron canales abiertos de retroalimentacion y se foment6 un didlogo
constante, permitiendo que la estudiante compartiera sus experiencias, desafios y sugerencias,
para€el material. Estainteraccion cercana generd un valioso flujo de informacion que fue esencid
paraevaluar la eficaciadel méduloy su capacidad para abordar las necesidades reales de los

estudiantes.
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Reajustey creacion delaversion final de modulo Writing for Adults: lainteraccion
con la poblacion durante la prueba piloto, prueba que fue antes de la aplicacion, permitio la
identificacion de &reas que requerian gjustes y mejoras. Esta valiosa retroalimentacion condujo a
regjustes necesarios en el médulo,garantizando que fuera alin mas efectivo y pertinente para las
estudiantes. Asi este tercer momento, marcado por unainteraccion colaborativa entre
investigadoras y la participante, resultd en un proceso de refinamiento que permitio que €
modulo al canzara su maximo potencial en la busqueda de disefiar un materia exclusivo que le
permitiera alas participantes desarrollar su habilidad de escrituraen inglés.

De este modo, y después de los tres momentos mencionados, se llega a un disefio que se
ha hecho directamente para la poblacion en cuestién, ya que trata de relacionar |os principios del
disefio de materiaes relacionando con | as ideas desde la andragogia que dejan ver las para
adultos, con gjercicios serios, clarosy precisos, por otro lado, el curriculo de este trata de tener
actividades que le permitan a alumnado relacionar su cultura con gercicios de escrituraen la
lengua extranjera, mientras que las necesidades especificas de |as estudiantes son transformadas
en gjercicios simples, que crean un aprendizaje mas profundo y real.

El disefio y laseleccion del curriculo y los material es educativos deben basarse en €l
contexto. El contexto serefiere alas circunstancias sociales, culturales, econdmicasy politicas
en las que se imparte la educacion, mientras que la naturaleza se refiere alas caracteristicas y
objetivos del sistema educativo. Para materializar esto que menciona Tomlinson (2011), ademés,
de tener en cuenta el contexto de las estudiantes como ya ha sido mencionado, se considerala
natural eza de la educacion informal, entendiendo que los objetivos de esta no son tan clarosala
hora de realizar un material, se tiene en cuentaque € trabajo de investigacion es un trabajo

comunitario que trata de guiarse més por € contexto del alumnado que por un objetivo del
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sistema educativo.

En consecuencia, con lo descrito en los parraf os anteriores se hace pertinente la busgueda
de una préctica pedagdgica que confluya con € material disefiado, al analizarse unaforma
particular, y después de una larga blusgueda se determina que €l aprendizaje significativo
funciona como practica pedagogicaideal a aplicar un médulo centrado en la habilidad de
escritura en inglés como lengua extranjera, en este sentido es pertinente hablar de aprendizaje
significativo como:

la adquisicion de nuevos significados a partir del material de aprendizaje presentado, que

requiere tanto una actitud de aprendizaj e significativa como la presentacion al estudiante

de un material potencialmente significativo. A su vez, esta Ultima condicion supone: 1)

gue e propio material de aprendizaje se puedarelacionar de unamanera no arbitraria

(plausible, razonable y no aeatoria) y no literal con cualquier estructura cognitiva

apropiaday pertinente (esto es, que posea un significado <<légico>>) y 2) que la

estructura cognitiva de |a persona concreta que aprende contenga ideas de anclgje

pertinentes con las que € nuevo material se puedarelacionar. (Ausubel, D. 2002, p.25).

De este modo como lo menciona Ausubel (2002) e aprendizaje significativo debe estar
apoyado de una actitud de aprendizaje significativa pero también debe estar apoyado de materia
potencialmente significativo, este puede consistir de componentes valiosos donde cada
componente de |a tarea de aprendizaje debe pensarse en conjunto de todas | as habilidades de
conocimiento, que se debe relacionar con cada individuo que estd en latarea de aprender, que le
permita conectar conocimientos previos con |os g ercicios que ve en cadaleccion, o en un
material de aprendizaje exclusivo.

Seguin Ausubel (2002), el aprendizaje significativo ocurre cuando la estudiante es capaz
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de vincular de manera activay relevante los nuevos conceptos o ideas con su conocimiento
previo, es decir, con su estructura cognitiva. Esto implicaque e aprendizaje no se trata solo de
memorizar informacion de manera aislada, sino de establecer conexiones significativas entre los
nuevos conceptos y 10s conceptos existentes en la mente de la estudiante. En este contexto
especifico, se ha construido e modulo con base alos idea es que se tienen de la poblacién en
cuestion, creando gjercicios que les permitan relacionar el aprendizaje del inglés como lengua
extranjera con situaciones de su vida cotidiana, que implican € desarrollo de ideas que
involucran contextos cercanos, como lafamilia, € barrio, la ciudad y la personaidad de cada
estudiante.

Ausubel (2002) también enfatizd laimportancia de la organizacion del material de
aprendizaje. Segun su teoria del aprendizaje significativo, €l material debe presentarse de manera
claray estructurada, de modo que los estudiantes puedan comprender como se relaciona con su
conocimiento previo. Ademas, propuso € uso de organizadores previos, que son estructuras o
esquemas gue sirven como punto de partida para facilitar laasimilacion de nueva informacion.

Cuando se esta disefiando € modulo, sin duda se hace importante tener en cuentala
informacionque proporciona € autor pararealizar no solo un curriculo que ha sido estructurado
paradarle unavistagenera al estudiante de lo que veraen las sesiones de maneraclaray
organizada para que se vuelvamas fécil parala estudiante, sino que pensando en €l aprendizaje
significativo y con laidea de relacionar los conocimientos, se cred un apartado final que organiza
los tiemposgramati cales que se estudiaran durante la aplicacion del médulo que permite una
relacion entreeste apartado y 1o que se desarrolla durante el material entero.

Asi pues, € aprendizaje significativo, segin David Ausubel (2002), implicala

construccién activa de significados por parte de la estudiante, a relacionar de manerarelevantey
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sustantiva los nuevos conocimientos con su conocimiento previo. Esto favorece una comprension
mas profunday duradera de |os conceptos, en contraposicion al mero aprendizaje por repeticion
0 memorizacién. Paralos adultos, en especifico para unainvestigacion que busque propiciar la
ensefianza del inglés como |engua extranjera por medio de un material de aprendizaje propio, €
aprendizagje significativo que define Ausubel (2002) funciona de manera ideal para materializar
lo que se busca, ya que, este nos permite crear |azos de aprendizaje reales, que desarrollan la
habilidad de escritura en inglés como lengua extranjera.

Para concluir, € temade los materiaes en la ensefianza de un idioma ha sido objeto de
debate. Los recursos més utilizados en las clases de inglés son los materiales comercialesy los
creados por los profesores, pero estos Ultimos deben adaptarse a las necesidades locales ya que,
los libros comerciales no las consideran y no logran darse cuenta de todo |o que abarca el
contexto social de un estudiante. A su vez se hace importante priorizar €l aprendizaje
significativo como practica pedagogia dentro del modulo disefiado durante lainvestigacion, y los
lineamientos para la construccion de un modulo definidos con anterioridad. Todo en conjunto
hace gue este concepto sea primordial en lainvestigacion ya que, apoyadas en lo que menciona
Tomlinson (2011), Ausubel, Caceresy Martinez se disefia un médulo Unico que responda alas
necesidades de |os estudiantes.

3.2 Andragogia

Segun Knowles (2015) e termino de andragogia fue introducido en la década de 1970 en
donde se presenta un concepto en el que los adultos y los nifios aprenden de manera diferente
como lo menciona en su libro “The Adult Learner” [el alumno adulto], la andragogia es un
intento de enfocarse en la estudiante el cual intenta codificar las diferencias entre adultos y nifios.

La andragogia presenta los principios basicos del aprendizaje de adultos que a su vez buscan
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disefiar y llevar a cabo la ensefianza en adultos para construir un aprendizaje eficaz, el proceso
para adultos es un modelo visto desde una perspectiva mas transaccional que habla de las
caracteristicas del aprendizaje, no de las metas o os fines ocultos por 1o que se podria decir que
laandragogia es aplicable a cualquier aprendizaje de adultos.

En el campo de la educacion para adultos (AE) (Adult Education) se criticaque la
andragogia suele centrarse Unicamente en lo individual y no desde una perspectiva social critica
donde se pueda debatir larelacion de AE con la sociedad.

Teniendo o anterior en cuenta podremos analizar que la andragogia es un conjuntocentral
delos principios del aprendizaje en adultos, en este caso |0s seis principios fundamentales de la
andragogia son:

o L a necesidad del alumno de conocer : laimportancia de la necesidad de conocer

seguin la perspectiva de la andragogia de Knowles (2015) radica en el reconocimiento de
gue los adultosson aprendices motivados por larelevanciay la aplicacion préactica del
conocimiento. Paralainvestigacion, esta necesidad se vuelve evidente amedida que se
personaliza € contenido y las actividades dentro del modulo, para satisfacer las demandas
especificas de los adultos que buscan mejorar sus habilidades de escritura en un contexto real. De
esta manera, la consideracionde la necesidad de conocer se convierte en un pilar fundamental en
laandragogia, especialmente cuando se materializa en un modulo disefiado para adultos que
buscan desarrollar suscompetencias de escritura en inglés de manera practicay relevante.

o El concepto de si mismo del alumno: el concepto de si mismo del alumno es de
suma importancia en la andragogia, ya que reconoce que los adultos traen consigo unarigueza de
experiencias y un sentido de identidad que influyen en su proceso de aprendizaje. En un moédulo

este concepto se manifiesta claramente a considerar la autoimagen, la autoeficaciay la



44

motivacion intrinseca de |os estudiantes. Al valorar |a autoimagen del adulto como un aprendiz
capaz y con experiencias previas, el modulo puede fomentar la confianzaen si mismoy la
autoeficacia, o que a su vez contribuye a un aprendizaje mas efectivo. Ademés, a permitir que
los estudiantes se identifiquen con €l contenido y vean cdmo su desarrollo de habilidades de
escritura en inglés se alinea con sus objetivos personales y profesionales.

o Laexperiencia previa: esto radicaen el reconocimiento de que los adultos
cuentan conun cumulo de vivencias y conocimientos acumulados alo largo de sus vidas, los
cuales son recursos valiosos para su aprendizaje. En los posibles resultados que se esperan como
parte de lainvestigacion enfocada en el desarrollo de un material exclusivo que se centreen la
propiciacion de la escritura en inglés, se considera que la experiencia previa se manifieste al
aprovechar el baggje individual de |as estudiantes, este enfoque permite disefiar actividadesy
contenido que serelacionan con las experiencias pasadas de | as participantes, permitiéndoles
construir sobre lo que ya saben y aplicar sus conocimientos previos a nuevo contexto de
aprendizaje. De esta manera, se fomenta la participacion, lamotivacion y la sensacion de
empoderamiento, ya que | asestudiantes se sienten reconocidas y valoradas por sus experiencias.

o Disposicién para aprender: segun la perspectiva de la andragogia, este principio
es esencial parael éxito del proceso educativo en adultos, ya que parte del principio de que €
aprendizaje es una eleccion persona y voluntaria. En e médulo disefiado, esta disposicion se
vuelve evidente en el compromiso activo de |os estudiantes adultos que eligen participar en €l
programa de aprendizaje mediante la convocatoria cerrada. Este enfoque resalta laimportancia
de empoderar alos adultos para que sean los motores de su propio proceso de aprendizaje,
permitiéndol es definir sus metasy objetivos, y asumir laresponsabilidad de su educacion. La

disposicion para aprender se manifiesta en ladedicaciony el interés de las estudiantes por
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adquirir nuevas habilidades de escritura en inglés, 10 que a su vez contribuye a un ambiente de
aprendizaje motivador y autbnomo, donde los adultos se convierten en agentes activos de su
desarrollo educativo.

o Orientacion en el aprendizaje: este principio es de vital importancia para
proporcionar alos adultos ladireccion y el apoyo necesarios en su camino educativo. En este
caso, esta orientacion se manifiesta através de la provision de recursos claros, apoyo
individualizado y un marco estructurado que guia alas estudiantes dentro del médulo en su
proceso de aprendizagje. La orientacion contribuye ala creacion de un ambiente de aprendizaje
donde las participantes se sienten respaldados y capacitados para establecer sus objetivos, seguir
un plan de estudios especifico y recibir retroalimentacién constructiva. Esto, a su vez, promueve
laautonomiay laresponsabilidad en |as estudiantes, ya que pueden contar con la orientacion
necesaria para alcanzar sus metas de desarrollo de habilidades de escritura en inglés de manera
efectivay eficiente.

o Motivacion para aprender: este principio se erige como un pilar fundamental en
el proceso educativo de adultos, reconociendo que estas aprendices son impulsadas por metasy
necesidades personales. En el médulo disefiado como parte de lainvestigacion, la motivacion se
hace visible en la disposicion activa de |os estudiantes para embarcarse en el proceso de
aprendizaje. Este enfoque destaca laimportancia de relacionar el contenido con las metasy
aspiraciones individuales de los adultos, creando un ambiente de aprendizaje que es personal,
relevante y significativo. Cuando | as estudiantes se sienten motivados y conectados con €
material, experimentan un mayor compromiso, persistenciay satisfaccion en su camino de
adquisicion de habilidades de escritura en inglés. La motivacion para aprender, por tanto, se

convierte en un motor esencia en laandragogia, especialmente cuando se refleja en un médulo
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disefiado para mujeres adultas que buscan mejorar sus habilidades de escrituraen inglés através
de un proceso educativo que se alinea estrechamente con sus objetivos 'y aspiraciones personales.

Ahorabien, en el modulo de disefio propio se puede evidenciar la participacion de los
seis principios fundamentales de la andragogia dado que las alumnas se interesan por adquirir €
conocimiento, muestran en cada leccién su disposicion por aprender y su motivacion para
lograrlo es su principa objetivo, ademés, aprovechan herramientas como su conocimiento previo
parafacilitar algunos temas vistos en cada leccion o incluso para generar su propiarelacion dela
realidad con los gercicios propuestos durante todo el médulo.

A continuacion, se presentalafiguraly 2 obtenidas por Knowles (2015) donde se
evidencialas tres dimensiones en las cuales se enfoca la andragogia.

Para Knowles (2015) en lafigura 1 se puede observar como los tres anillos del modelo
interactian permitiendo asi que el modelo ofrezca un proceso sencillo para entender situaciones

del aprendizaje en adultos.



Figura 1. Andragogy in practice [la andragogia en la préactica]
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Figura 2. La Andragogia en la practica

48

LA ANDRAGOGIA EN LA PRACTICA

{ Knoles, Holton & Swanson, 1998)
. Ml ¥ propositos del aprendizaje

N =  Diferencias individuales v situacionalies —
Andragogia L
-“ Principeos bisicos Jdel aprendieoge

= Par que

. qué

s COmao

2. Autoconcepio del alunnas

= ALldnorn

= Auntodinpedo

X Experioncia provia del alumas
« Fucnie

« Modelos meniales

4. Lo preparacion para of sprodizaje
» Relacioando con la veda

« Tarca de desarrallo

i iwleniaciin al apromdicaje

« Centrado en ¢l prohlema

« Contextual
i Alotivackin pars spremder

Crecimiento mstitucional
Diferencias tematicas

w [Diferencias individuales en el aprendizaje

—

o
-

/"' de adultos
I Los alumnos necesitan saber

=

[EL30S OIUSALIALY)

aru—r

roras

e

SO[EUOLENYS SRIOUMANC]

« Valor intrinseco
\. Remuneracicn personal /)

424

\“___ Crecimiento individual

"
.r""'j
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por Macom Knowles en lacual se presenta con una traduccion literaria brindad por las

investigadoras.
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Knowles (2015) también menciona que, como se puede observar en lafiguralen e
anillo exterior se presenta e modelo Goals and Porpuse for Learning (Objetivos y Propésitos del
Aprendizaje) estos son los objetivos presentados como el resultado del desarrollo, estos sirven
paradar formay moldear la experiencia de aprendizaje. En este modelo |os objetivos pueden
verse enfocados en tres categorias:

o Crecimiento individual.
o Crecimiento institucional.
e Crecimiento social.

En &l segundo anillo se observa el modelo Individual and Situational Differences
(Diferenciasindividuaesy situacionales), este anillo se presenta como variables, en este puntose
continua aprendiendo sobre todas aquellas dif erencias que pueden llegar aimpactar €l
aprendizaje en los adultos y que acttian como filtros que dan forma ala practica de la andragogia.

Estas variables se agrupan en: diferencia de materia, diferencias situacionalesy
diferencias individuales de los alumnos, esto con e fin de mostrar que diferentes temas pueden
[levar autilizar diferentes estrategias de aprendizaje.

De lamisma manera, Knowles (2015) menciona gque en diferencias situacionales se logra
capturar cualquier factor que pueda surgir en una situacion de aprendizaje determinada, en
algunos casos puede suceder que aprender en grupos grandes signifique que las actividades de
ensefianza estaran menos adaptadas a situaciones de la vidareal teniendo en cuenta que, en un
contexto socia pueden ocurrir eventos que afecten la experiencia de ensefianza dado a su mismo
entorno.

Ahorabien, con las diferencias individual es se puede ver afectado €l proceso de

ensefianza Unicamente por la estudiante ya sea por una diferencia cognitiva, de estilo,
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personalidad o conocimiento previo, algunas de las diferencias individual es que pueden tener un
fuerte impacto sobre el aprendizaje son: campo de articulacion, atencién focal, toleranciaala
frustracion, ansiedad, motivacion de logro 'y conocimientos previosy rendimiento y estos asu
vez fueron pensados a través de su contexto y sus conocimientos previos.

3.3 Enseflanza del inglés como lengua extranjera

Para abordar |a ensefianza de inglés como lengua extranjera es importante definir lo que
se entiende como lengua extranjera en estainvestigacion, segiin el Ministerio de Educacién
Nacional € cual hace referenciade sus siglas MEN en las guias n° 22 de Estandares Basicos de
Competencias en Lenguas Extranjeras. se define esta como:

Aquellaque no se hablaen e ambiente inmediato y local, pues las condiciones sociales

cotidianas no requieren su uso permanente parala comunicacion. Unalengua extranjera

se puede aprender principalmente en € aulay, por lo general, la estudiante esta expuesto
al idioma durante periodos controlados. A pesar de no ser usada en circunstancias
diferentes alas académicas, los estudiantes de una lengua extranjera pueden a canzar
altos niveles de desempefio para ser comunicadores eficientes cuando asi [o requieran

(MEN, 2006, p.5).

Teniendo en cuenta esto es necesario resatar que el modo en que sellevara acabo esta
investigacion, seran clases impartidas en aulas'y |levadas por lamotivacion de aprender por parte
de las mujeresinscritas en e proyecto, més ala de una necesidad de comunicacion en su entorno
o vidalaboral.

Seguin Harmer (2007) se ha sugerido que los estudiantes de inglés como lengua extranjera
tienden a aprender el inglés para poder usarlo cuando vigian 0 amodo de superacion personal,

asi que la ensefianza del inglés debe considerar larelacion de lenguaje y contexto durante los
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espacios de aprendizaje. Esto significa que lo que estan leyendo o estudiando en el médulo
deberia parecerse a cosas que ya conocen, para que lo que estan aprendiendo no sea muy
diferente. Por otro lado, debemos tener en cuenta la poblacion ala cua estéadirigidala
investigacion. La ensefianza del inglés como lengua extranjera puede presentar diferencias de
aprendizaje dependiendo de las habilidades, conocimientos y preferencias, una de estas
diferencias también es laedad.

Within adult education, the acquisition of aforeign language shows that older students

usually (although not always) have awider range of life experiences to draw on, they

tendto be more disciplined than adol escents and are dedicated to the task of learning even
when it seems quite boring, they usually have a clear idea of why they are learning and
can maintain their motivation, holding on to long-term learning goals. [Dentro de la
educacion para adultos, la adquisicion de una lengua extranjera, evidencia que los
alumnos de mas edad suelen tener (aunque no siempre) un abanico méas amplio de

experiencias vitales alas que recurrir, suelen ser més disciplinados que los adol escentes y

se entregan a la tarea de aprender incluso cuando parece bastante aburrida, suelen tener

unaidea clarade por qué estan aprendiendo y pueden mantener su motivacion,

aferrandose a objetivos de aprendizaje a largo plazo]. (Harmer, 2007, p. 12-15).

Con esto podemos decir que los procesos de ensefianza varian para los individuos por
esto lanecesidad de moldear y gjustar las metodologias y materiales propuestos paralas clases,
aprender una lengua extranjera puede conllevar dificultad para el adulto, por sus experiencias
pasadas y el retomar de nuevo un proceso académico, € uso de herramientas personalizadas para
la ensefianza de una la lengua extranjera es vital para suplir las necesidades que cada alumno

tiene, como en este caso, laedad y las caracteristicas que le acompafian, mas aln cuando la
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lengua extranjera se desarrolla Gnicamente en entornos educativos.

Otro de los aspectos en la ensefianza del inglés como lengua extranjera son los niveles de
comprensién con los que cada alumno inicia su proceso de aprendizaje de lengua extranjera.

English teachers often make three basic distinctions to classify their students'

knowledgeof the language: beginner, intermediate, and advanced. Beginners are

those who do not know any English and advanced students are those whose level

of English is competent, allowing them to read simplified texts and communicate

fluently. Between these two extremes, the intermediate level suggests abasic

competence in oral and written expression and the ability to communicate

fluently. [Los profesores de inglés suelen hacer tres distinciones béasicas para

clasificar el conocimiento del idioma de sus alumnos:principiante, intermedio y

avanzado. principiantes son aguellos que no saben nadade inglésy los

estudiantes avanzados son aguellos cuyo nivel de inglés es competente, o que les

permite leer textos no simplificados y comunicarse con fluidez. Entre estos dos

extremos, el nivel intermedio sugiere una competencia basica en la expresion

oral y escritay la capacidad de comunicarse con fluidez]. (Harmer, 2007, p. 17).

Sin embargo, por este motivo las actividades que se plantearan en el médulo fueron
basadas en un nivel especifico de lalengua en este caso € nivel Al (el cual se especificara més
adelante) junto con una prueba piloto con un individuo de la poblacion ainvestigar la cua hizo
comentarios con respecto a disefio y complejidad de estos |los cuaes sirvieron para gjustar los
componentes de dichas actividades, ya gue como anteriormente se mencioné Harmer (2007)
indica que los adultos en su proceso de aprendizaje llevan a cabo transformaciones que implican

Su contextoy experiencias.
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Entendiendo lo anterior es indispensable mencionar que la ensefianza de una lengua varia
segun las caracteristicas de los estudiantes, pues las metodologias que se han propuestos parala
ensefianza de alguna lengua son extensas, para estainvestigacion y € disefio del médulo, otra de
las metodol ogias sel eccionadas, se escogio € método de gramética- traduccion el cual se conoce
con otros nombres como como |o menciona Larsen-Freeman y Anderson (2011) el método
clésico usado en e siglo XX para que los estudiantes pudiesen acceder alibros extranjeros, este
método también buscaba familiarizar al estudiante con lalengua extranjera, aunque el mismo
también expone gque e uso de esta metodologiano llevaa desarrollo y/o uso de lengua, pero
resulta beneficioso paralos primeros niveles de acercamiento alalengua. por tal motivo durante
el disefio del médulo se puede observar como cada componente esté traducido en ambas lenguas
(ver anexo 1) paragenerar familiaridad y ejercicios de memoria, aunque este método ha sido
criticado por no permitir un desarrollo adecuado de lalengua es importante mencionar que esta
investigacion busca mejorar € desarrollo de la habilidad de escrituraen el inglés asi que el
método de gramatica- traduccion permite que la estudiante pueda tener un amplio panoramade la
gramaticay estructuras de lalengua extranjera que se esté aprendiendo, ademas Harmer (2007)
también menciona para este método de gramati ca-traduccion que el objetivo por el que se
introdujo este método para la ensefianza de una lengua extranjera fue para presentar al estudiante
reglas gramaticales y vocabulario general, aunque € mismo ha dejado de usarse esimportante
mencionar que la estudiante en los primeros niveles de acercamiento y adquisicion de la lengua
hacen procesos de traduccidn mentalmente, asi que no es erréneo introducir este método como
formainicial de ensefianza del inglés.

Definir la ensefianza del inglés como lengua extranjera resulta ser complejo por las

extensas formas en gque los seres humanos aprenden y se requiere de una gran cantidad de
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métodos para interiorizar € inglés, en un pais donde unalengua extranjerano es necesaria para
las dinémicas socioecondmicas, por ende es importante mencionar que aunque el método
seleccionado parala construccion y disefio del médulo no resulta exitoso para el desarrollo total
de un idioma, ayuda en las etapas iniciales de reconocimiento de lalengua en especial dela
habilidad que esta investigacion pretende desarrollar en estas mujeres.

Laensefianza del inglés también hace énfasis en la practica docente y como el maestro
estainvolucrado en e proceso, pues recordando que unalengua extranjera se desarrolla
principalmente en las aulas 0 espacios especificos el rol del maestro es fundamental. Para
Harmer (2007) en el proceso de ensefianza del inglés es esencial e papel que el maestro
representa asi que menciona algunos aspectos importantes para realizar un buen proceso en el
aulay garantizar resultados en |os estudiantes tales como:

e Discute lapersonaidad que |os maestros muestran alos estudiantes, ser de algunamanera
diferente (y més "parecido a un maestro™) del ser normal.

e Habla sobre la necesidad de que los maestros sean adaptables 'y capaces derealizar
diferentes roles en diferentes etapas de laleccion.

e Lanecesidad de crear una buenarelacion profesor-alumno como resultado deescuchar a
los estudiantes, respetandolos y siendo totalmente imparciales en nuestro trato de
individuos y grupos.

e Mencionalanecesidad de preparacion, mantenimiento de registrosy confiabilidad.

¢ Indicague entre las habilidades que los docentes deben adquirir estan la capacidad de
manejar las clases, empargjar |as tareas con dif erentes grupos y circunstancias,
proporcionar variedad en las lecciones y ofrecer alos estudiantes resultados de

aprendizaje claros.
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e Discute & conocimiento que |os maestros deben adquirir, incluido el conocimiento del
sistemal linguistico, los materiales disponibles, los recursos y € equipamiento del aula, y
conocimiento de los Gltimos avances en el campo.

Todos estos numerales son un breve resumen de las amplias caracteristicas con las que
debe contar € maestro a lahora de dar una clase, en espacial en el mundo de |a ensefianza del
inglés donde los estudiantes son vulnerables ala frustracion o perdida de interés, por ende
Harmer (2007) dedica todo un capitulo a este aspecto el de ser un “buen maestro”, con ello es
notable que a pesar de que existan ilimitadas formas de ensefiar unalengua extranjeraesvita la
forma enque el maestro aborda su clase, |0 esencial que puede ser evidenciar los tipos de
aprendizaje, el contexto, |as caracteristicas de la poblacion, etc.

3.4 Habilidad de escritura en inglés (writing)

Harmer (2007) sefiala que |a ensefianza de la escritura es esencia debido a varias razones
fundamentales. La escritura ofrece alos estudiantes mas "tiempo de reflexion™ que la
conversacion espontanea, 1o que les permite procesar e lenguaje de manera més efectiva, ya sea
en contextos de estudio o activacion. Se distingue entre dos enfoques principal es. la escritura con
fines de aprendizaje y la escritura con fines de escritura.

En e primer enfoque, la escritura se utiliza como una herramienta de précticay refuerzo
para que los estudiantes trabajen con € lenguaje que estan estudiando. Esto puede incluir la
escritura de oraciones utilizando una estructura especifica 0 nuevas palabrasy frases. Estas
actividades estén disefiadas parareforzar € aprendizaje, particularmente para estudiantes que
requieren actividades. Ademés, la escritura con fines de aprendizaje puede implicar la
preparacion de oraciones como paso previo aotras actividades. En contraste, |a habilidad de

escritura con finesde redaccion se centra en desarrollar |as habilidades de escritura de los
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estudiantes. El propositoprincipa agui es que |os estudiantes se conviertan en escritores
competentes en una variedad decontextos, como escribir correos electronicos, cartas o informes.
Ademés del lengugje, se prestaatencion ala construccion textual, € formato, € estiloy la
efectividad general. La organizacionde las actividades y la retroalimentacion varian segun €l tipo
de escritura, dependiendo de factores como laedad, € nivel, los estilos de aprendizajey los
intereses de |os estudiantes.

En sintesis, la ensefianza de la habilidad de escritura se basa en motivar a los estudiantes
aescribir, ofreciendo actividades tanto para el aprendizaje como para el desarrollo de sus
habilidades como escritores. Considerar el género, € proceso de escrituray la construccién del
habito de escritura es esencia para un enfoque efectivo en la ensefianza de esta

habilidad (Harmer, 2007).

Lainvestigacion que se presenta en este documento se apoya en un solido marco de
referenciatedrica que abarca conceptos fundamental es para la creacion e implementacion exitosa
de un modulo destinado a propiciar el desarrollo del idiomainglés. La andragogia, o la
educacion de adultos, es un elemento central en este contexto, considerando las particularidades
y necesidades de un publico adulto en su proceso de aprendizaje, anteriormente descritas. El
constructivismo, por su parte, se convierte en la piedra angular que sustenta la estructura
pedagdgica, promoviendo la construccion activadel conocimiento por parte de los estudiantes.

Lainvestigacion también se sumerge en € disefio de materia es, explorando la creacion y
adaptacion de recursos especificos para la ensefianza del inglés como lengua extranjera, 1o que
resulta esencial parala efectividad del proceso educativo. Ademés, se consideraran las
caracteristicas distintivas de |a ensefianza del inglés como lengua extranjera, tales como la

importancia de la comunicacion, la pronunciacion, lagraméticay e enfoque en la competencia
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linglistica. Estos elementos, en conjunto, serviran como base tedrica solida para la posterior
formulacién y desarrollo de un modulo integral y eficaz.

4. Referentes legales

La presente investigacion se adentra en el ambito de los referentes legal es que respaldan
laimplementacion de un modulo disefiado para promover el desarrollo del idiomainglés. En este
contexto, es esencial reconocer larelevanciay e impacto de las politicas publicas que han
establecido la ensefianza del inglés como un objetivo estratégico en laeducacion, con € fin de
fortalecer la competitividad y laintegracion global de la sociedad. Ademés, se exploraran las
disposiciones legales relacionadas con la educacion no formal, destacando su papel en la
promocion de la educacion continuay la ensefianza de idiomas alo largo de lavida. Al analizar
estos referentes legales, estainvestigacion se posiciona en € entorno normativo que enmarcala
implementacion del médulo, destacando su importancia en la promocion de la educacion de
calidad y laequidad en €l acceso alaformacion en €l idiomainglés.

4.1 Ensefianza dd inglés desde la politica publica

Cuando los objetivos de esta investigacion estan rel acionados a la educacién en una
poblacion adultay con ello laresponsabilidad de un debido proceso de ensefianza, es importante
incluir también los parametros que desde el MEN (Ministerio de Educacion Nacional) se
establecen para la ensefianza de unalengua extranjera en ese caso €l inglés, paraasi cumplir con
los objetivos que € gobierno nacional desea en referencia a esta érea del conocimiento. De este

modo |os siguientes apartados muestran cdmo se componen y se regula su aplicacion en
instituciones y otros centros de ensefianza. En este caso las guias N° 22 Estandares Basicos de
Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés explican: “mejorar la calidad de ensefianza de

inglés dentro de la politica de educacion, permitiendo mejores niveles de desempefio en este
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idioma, asi pretende que los estudiantes a egresar del sistema escolar logren un nivel de
competenciaeninglés B1”. (MEN, 2006, p. 5).

Parallevar a cabo este objetivo € Ministerio de Educacion Nacional adopté en “El
Programa Nacional de Bilingiliismo” un esquema con el cual se pudiera establecer |as metas de
nivel de desempefio en instituciones publicas por €llo:

El Ministerio de Educacion Nacional escogio e Marco Comin Europeo de Referencia

para Lenguas: Aprendizaje, Ensefianzay Evaluacion, un documento desarrollado por €l

Consgjo de Europa, en € cual se describe la escala de nivel es de desempefio paulatinos

gue valogrando la estudiante de unalengua. (MEN, 2006, p. 5).

Ahorabien, estos estandares estédn contemplados para | os estudiantes de colegios publicos
y/o privados desde el grado primero hastaonce, el cual debe iniciar con nivel A1 principiantes
(nombre comin del nivel en Colombia) y finalizar su media con € nivel B1 pre intermedio y
finamente los nivel es superiores como B2 y C1 estan propuestos para la educacién superior, aun
asi, laguia n° 22 Enseflanza del inglés seguin Estandar es Basicos de Competencias en Lenguas
Extranjeras no menciona las regulaciones parala educacién informal en Colombia, por ende, se
realizaunarevision alaley 115 de 1994 con respecto ala educacién no formal einformal que es
lo que concierne a estainvestigacion para asi ver los propdsitos que tiene e gobierno con
respecto alalengua extranjera, se evidencia que dentro € capitulo 2 Educacion no formal y €
capitulo 3 Educacion informal y los 10 articulos que |os componen no se mencionaalguna
instancia que exijalainclusion de una lengua extranjera como ge de cumplimento, por ello se
llevaacabo laley 1651 de 2013 que modificad articulo 20 delaley 115 de 1994 donde se
adiciona el siguiente literal “desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender,

escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en una lengua extranjera” y se dictan otras
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disposiciones paralaley de bilinglismo. Asi pues, se comenzard por hacer referenciaal articulo
6°. Que adiciona al articulo 38 delaley 115 de 1994 el siguiente texto:

Las instituciones de educacion para el trabajo y desarrollo humano que decidan ofrecer

programas de idiomas deberan obtener la certificacion en gestion de calidad, de la

institucion y del programa a ofertar, sin perjuicio del cumplimiento de los demés
requisitos establecidos en las normas juridicas vigentes para el desarrollo de programasen
este nivel de formacion. Todas las entidades del Estado, cualquiera que sea su naturaleza
juridica o territorial, sblo podran contratar la ensefianza de idiomas con organizaciones
gue cuenten con los certificados de calidad previstos en el presente articulo. (ley 1651 de

2013, p. 2).

Aungue nuestrainvestigacion refiere ala educacion informal, esimportante mencionar
esta modificacion realizada a la educacion no formal en laley general de educacion yaque esla
primeravez gque existe unaregulacion parala poblacion adulta que no pertenece alos programas
del gobierno.

Continuando con lo dispuesto ministerialmente El Plan Nacional de Desarrollo 2018-
2022 dispuesto en la pagina web de Colombia aprende junto con ECO (English for Colombia)
planted que:

Se implementara un plan de ensefianza de segunda lengua que respondera a las

necesidades del paisy lanormatividad vigente, se fortaleceran las capacidades

institucionales de las Secretarias de Educacion (...), se impulsara la formaciény
certificacion de docentes y laimplementacion de contenidos y ambientes de aprendizaje
innovadores. Seimpulsaralaformacion y certificacion de docentes y laimplementacion

de contenidos y ambientes de aprendizg e innovadores”. (MEN, 2018).
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Todo esto dando cuenta los logros que se han alcanzado con la implementacién de estos
proyectos, los cuales estan mencionados en la pagina del Ministerio de Educacion Nacional, tales
Como:

e Atravésdelaestrategialnspiring Teachers, entre 2020 y 2021 se han beneficiado

mas de4.800 docentes a través de diplomados y cursos de fortalecimiento de

competencias pedag6gi cas en la ensefianza del inglés.

e  Con laestrategia contenidos Innovadores, lacual se desarrollaatravés de un

ecosistemade recursos multiplataforma que incluye Be (The)1: Challenge, actualmente

més de

330.000 estudiantes del pais fortalecen sus competencias en inglés mientras juegan con la

aplicacion. Esta estrategia se complementa con los programas de radio ECO Kidsy ECO

Teens, que cuentan con més de 3.000 recursos educativos.

o Lalinea Conectando Culturas cuenta con la estrategia Talkativ-E que promueve la

practicadel inglés, intercambio cultural y experiencias de uso y exposicion alalenguade

manera natural, y ha beneficiado en 2021 a 1.000 estudiantes. Por su parte, €l proyecto

Global Classroom, que busca unir aulas colombianas con aulas en el extranjero para promover

proyectos educativos internacionales y la practica del espafiol e inglés entre culturas, ha contado

con la participacion de 215 ingtituciones educativas. (ProgramaNacional de Bilingiismo —

Educacién rinde cuentas. s.f)

Déndonos asi cuenta de que € esfuerzo que se hace en referencia ala educacion bilinglie
parala educacion no formal e informal es menor, ya que |los estandares béasicos, laley genera y
los proyectos estén enfocados ala educacion bésicay media, mostrando |a necesidad de
implementar estrategias o proyectos individual es que puedan acompaiiar el proceso de

adquisicion de unalengua extranjera alos adultos que o deseen, por tal motivo la ejecucion de
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estainvestigacion, se basa en los estdndares que € gobierno tienepara el primer nivel dela
lengua A1 (principiante) haciendo énfasis en la habilidad de escritura, a continuacion como se
muestraen latabla 1 se ensefiaran |os estandares que laguian® 22 propone para este primer nivel

delalengua:

Tablal

Estandares basicos de escritura

Escritura

e Copioy transcribo palabras que comprendo y que uso con frecuenciaen el salon de

clase

e Escribo € nombre de lugares y elementos que reconozco en unailustracion.

¢ Respondo brevemente alas preguntas “qué, quién, cuando y donde”, si se refieren ami
familia, mis amigos o mi colegio.

e Escribo informacién personal en formatos sencillos.

e Escribo mensges de invitacion y felicitacion usando formatos sencillos.

e Demuestro conocimiento de las estructuras basicas del inglés.

Nota. Adaptado de “guia n° 22 Ensefianza del inglés segun Estandares Basicos de
Competenciasen Lenguas Extranjeras” (MEN, 2006, p. 15) Declaracion de
derechos de autor.
Estos fueron los estandares tenidos en cuenta para la realizacion del modulo, ya que,
estos adultos con los que se redlizalainvestigacion no habian tenido aproximacion alguna a
inglés. Es importante mencionar el motivo de alinearnos a estos estandares, pues si por deseo del

adulto quiere seguir con su proceso de aprendizaje de lalengua extranjera estara alineado alos
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procesos que manegjan las instituciones publicas con respecto ateméticas y niveles de esta.

Como lo menciona Garcia, R. Martinez, H. (2015) Existe unarelacion entre lalegalidad
correspondiente ala necesidad que |as lenguas extranjeras demuestran en algunas éreas del
aprendizgje y el emprendimiento. Por o menos en Colombia, no solo estan proyectadas las leyes
hacia la manutencion de una cultura que adopte de manera basica un conocimiento de las lenguas
extranjeras, sino que se consiente una importancia en el aprovechamiento académico y laboral
gue tienen estas.

Asi pues, larelevancialegal del aprovechamiento de las lenguas extranjeras es de tal
magnitud que se encuentra en una estrecha relacion con las &reas | aborales y académicas del pais.
De estaforma, podemos aseverar que nuestro proyecto no solo corresponde a una casual idad
hipotética en contraste con las leyes colombianas, sino que representa un mecanismo de
fortificacion de estas. Es asi como en el desarrollo de nuestro proyecto, estas leyes no solo se
aplican inadvertidamente, sino que también se pondran en préctica en sentidos mas hondos que
la especulacion.

4.2 Educacion informal

Cuando se habla del tipo de educacion que posee lainvestigacion, se habla deeducacion
informal, ya que el desarrollo del modulo se realizaen lasinstalaciones delaiglesiaLa
Resurreccion, en lalocalidad 18 Rafagl Uribe, por medio de una convocatoria cerrada, sin
ningun tipo de estandar que dicta la educacién formal, por ello, en este apartado se definira que
es laeducacion informal aunada alaley genera de educacion, ley 115 de 1994 emanada por €l
Congreso de la Republica, la cual no contiene notas de vigencia realizadas por la secretaria
general del senado, la misma decreta:

ARTICULO 43. Definicion de educacion informal. Se considera educacion informal todo
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conocimiento libre y espontaneamente adquirido, proveniente de personas, entidades,
medios de comunicacion masiva, medios impresos, tradiciones, costumbres,
comportamientos sociales y otros no estructurados.

ARTICULO 44. Mision de los medios de comunicacion socia. El Gobierno Naciona
fomentarala participacion de los medios de comunicacion e informacion en os procesos
de educacién permanente y de difusion de la cultura, de acuerdo con los principiosy fines
de la educacion definidos en la presente ley, sin perjuicio de lalibertad de prensay dela
libertad de expresion e informacion. Asimismo, adoptara mecanismos y estimulos que
permitan la adecuaday eficaz utilizacion de los medios de comunicacion masivos como
contribucion a meoramiento de laeducacion de los colombianos.

ARTICULO 45. Sistema Nacional de Educacién Masiva. Créase el Sistema Nacional de
Educacion Masiva con el fin de satisfacer la demanda de educacion continuada, de
validacion paralaeducacion formal y de difusion artisticay cultural. EI programa se
gjecutard con e uso de medios € ectrénicosde comunicacion o transmision de datos, tales
como laradiodifusion, latelevision, latelemética o cualquier otro que utilice €l espectro
electromagnético. El sistemaincluye las acciones directas o indirectas cumplidas por
medio de contratos o convenios, conducentes a disefio, produccion, emision y recepcion
de programas educativos, asi como las demas complementarias y conexas necesarias para
el buen cumplimiento de los fines de la educacion. Sin perjuicio de lo que dispongalaley
gue desarrollalos mandatos constitucionales sobre planesy programas del Estado en €l
servicio de television, autorizase al Gobierno Nacional para participar en la constitucion
de una sociedad de economia mixta, encargada de administrar € Sistemade la educacion

informal. (ley 115 de 1994, p.12)
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Continuando con lo referente a lo dispuesto ministerialmente, es apropiado dar cuentade
lanaturalidad de lo que hasido € desarrollo del modulo que hafuncionado como educacion
informal desde e principio, que no es certificable y que es dado desde el conocimiento previo de
las investigadoras, que propiciael desarrollo de la habilidad de escritura de | as estudiantes de una
maneralibre y espontanea.

En definitiva, la exploracién de los referentes legales en esta investigacion arroja luz
sobre larelevanciay e apoyo instituciona gue respalda la implementacién de un médulo
enfocado en el desarrollo del idiomainglés. Lapromulgacion de politicas publicas que priorizan
la ensefianza del inglés como un componente esencial de laformacion educativa, establece un
marco solido que promueve la competencia en este idioma, preparando alos individuos para
afrontar los desafios globales del siglo XXI. La comprension de este contexto normativo sienta
las bases para un enfoque efectivo en laimplementacion de este médulo, alineado con los valores
y propésitos establecidos en lalegislacion, y promoviendo asi una educacion de calidad y

pertinente en el &mbito del idiomainglés.
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Capitulo111
5. Marco Metodoldgico

El marco metodol 6gico de esta investigacion, que se enfoca en laimplementacion de un
maodulo para promover el desarrollo del inglés en adultos, seinscribe en € tipo de investigacion
accion educativa. Este enfogue metodol 6gico se dige deliberadamente debido a su capacidad
para combinar lainvestigacion rigurosa con laaccion practica, permitiendo un ciclo continuo de
observacion, reflexion, planificacion, implementacion y evaluacién. A su vez es pertinente
mencionar que la metodologia de lainvestigacion es un menu abierto que permite que diversas
posibilidades se alineen alos objetivos de la investigacion.

Lainvestigacion accion educativa se alinea de maneraintegral con € propésito de esta
investigacion, que busca no solo comprender |os desafios y oportunidades que enfrentan los
adultos al aprender inglés, sino también generar intervenciones significativas y efectivas para
medir el impacto de la ensefianza del inglés através de un médulo centrado en la escritura para
mujeres sin culminacion escolar.

A través de este enfoque, |as participantes se convierten en agentes activas de cambio,
colaborando en € disefio del material desde la prueba piloto aplicada que sera descrita como
instrumento, de la misma manera, con laimplementacion del modulo por parte de la poblacion,
contribuyendo a desarrollo de soluciones que respondan a sus necesidades y expectativas. En
este marco metodol 6gico, se presentaran en detalle el tipo de investigacion, las participantes, y
los diferentes instrumentos creados, que en conjunto explican e proceso de investigacion que se
realizo.

5.1 Tipo deinvestigacion

A modo de intervenir en los problemas sociales Lewin desarrollalaideade
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investigacion-accion durante la postguerra la cual durante el desarrollo de esta
investigacion seranombrada con las siglas | A, desde € compilado La investigacion en ciencias
sociales: estrategias de investigacién Paramo (2013) expone los ideales de Lewin considerando
guelalA se plantea paracambiar y mejorar las practicas existentes, bien sean educativas,
socialesy/o personales. LalA se desarrolla de forma participativa, es decir, en grupos que
plantean |a mejorade sus préacticas sociales o vivenciales. En estainvestigacion sereunié un
grupo de mujeres con €l fin de megiorar su habilidad de escrituraen €l inglés como lengua
extranjeray en conjunto lograr este desarrollo con sus conocimientos previos.

M etodol 6gicamente la | A se sigui6 desarrollando, siguiendo un proceso en espiral que
fue desarrollado por Stephen Kemmis en su libro “The action research planner” [El planificador
de investigacion-accién] (2013) donde describe alalA como un enfoque metodol 6gico que se
centra en laresolucion de problemas y lamejora de |a practica en contextos educativos, por
medio de la participacion de la poblacién, en el disefio o intervencidn de practicas, modelos o
material es pedagdgicos, en este caso lalA descrita por Kemmis funciona como herramienta que
permite que la poblacion participe en el disefio del modulo: writing for adults, como material
pedagdgico y existaunareflexion que permitamejorar los material es existentes. Este enfoque se
basa en laidea de que los profesionales, ya sea en la educacidn o en otros campos, pueden ser
investigadores activos de su propiapracticay, através de lareflexion y laaccién deliberada,
pueden llevar a cabo cambios positivos en sus entornos de trabgjo.

Lainvestigacidn-accion implica un ciclo de cuatro pasos, que a menudo se denomina

"ciclo de espira". Estos pasos son:
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Figura3

Ciclo en espiral de la investigacion accién planteado por Sephen Kemmis

Ciclo en espira

- Planificacion - Accion - Observacion Reflexion

Nota. Lafiguramuestrael ciclo en espiral que plantea Stephen Kemmis desde su libro
“theaction research planner” adaptada desde un disefio propio.

Cuando abordamos el objetivo de esta investigacion la cual es analizar e impacto dela
ensefianza del inglés através de un médulo de disefio propio centrado en la escrituraen lalengua
extranjera en mujeres mayores de 25 afios sin culminacion del nivel de educacion media, se

puede evidenciar el ciclo en espiral de la siguiente manera:
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Figura4

Ciclo en espiral dela investigacion accion planteado por Stephen Kemmis adaptado al

disefio de la investigacion

Para finalizar se analizan los
resultadosdelaaccion y se
toman decisiones sobr e los pasos
futuros, que puedeinvolucrar la
creacion de conclusiones, y
recomendaciones parafuturas
investigaciones. Este proceso se
repite en un ciclo continuo de
mejora.

Seimplementan las
estrategiasy cambios
planificadosduranteel
predisefioy lasapreciaciones
despuésdela prueba piloto.

Ciclo en espiral dentro delainvestigacion
Parainiciar con la
implementacion del médulo

con las participantes

] | |
Qf'wﬁl 6n  Accion  Observacion V

Nota. Lafigura muestrael ciclo en espiral que plantea Stephen Kemmis desde su libro

“theaction research planner” mencionando los aspectos que se tienen en cuenta durante la
investigacion, desde un disefio propio.
Desde un andlisis hecho por Paramo (2013) a €l concepto de lainvestigacion acciondesde

los postulados de Kemmis, se entiende que esta analiza las acciones humanas y |as situaciones
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educativas experimentadas por |os profesores como probleméaticas o susceptibles de mejora;
también |as propuestas prescriptivas generaes, didacticas o administrativas que requieren una
respuesta practica de adaptacion a un contexto especifico. Puede ser llevada a cabopor los
propios integrantes de la comunidad escolar o por un investigador externo, siempre gque lohaga
por delegacion unanime de los agentes implicados directamente en la situacion.

En este caso lainvestigacion accion (IA) busca sistematizar y compartir las reflexionesy
experiencias de los educadores con €l objetivo de mejorar la educacion. Unade las
caracteristicas de lalA es andizar |as acciones humanas que requieren mejoras. En la
investigacion en curso, las dindmicas socioecondmicas de las mujeres del barrio la Resurreccion
han identificado que muchas de ellas no han logrado completar su educacion formal, 1o que ha
afectado su capacidad para desarrollar habilidades en unalengua extranjera.

Las investigadoras, quienes también desempefian el rol docente durante esta
investigacion gracias a su formacion académica actual, han desarrollado una propuesta de
ensefianza, la cual se ha puesto a prueba durante lainvestigacion, y es como se ha mencionado
con anterioridad un modulo adaptado al contexto, teniendo en cuenta la caracteristica
mencionada anteriormente nos indica que las propuestas o enfoques didéacti cos también pueden
ser desarrollados por |as participantes de la investigacion, en este caso, las dumnas. Sin
embargo, es importante destacar que las investigadoras en curso deben estar presentes para
recopilar lainformacién que ayudara a encontrar soluciones futuras a objetivo inicial.

GraciasalalA, las investigadoras pueden reflexionar en tiempo real sobre las préacticas
pedagdgicas, evauar €l materia utilizado para desarrollar las habilidades de escrituray
determinar si las metas propuestas para lainvestigaci on son factibles de implementar alargo

plazo. Asimismo, Paramo (2013) describe lalA como:
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El propdsito de lainvestigacion-accion es profundizar en la comprension que el profesor

tiene de su problema. Este diagndstico no indica de por si la respuesta adecuada, pero

solo apartir de una comprension correcta del problema puede emprenderse la blsqueda

de la solucién més acertada. (Paramo, 2013 p. 283)

En relacién con lo que menciona Paramo, en lainvestigacion que se ha venido
desarrollando se identifica una problematica educativa que conlleva la poblacion que viene
realizando el modulo, gue se relaciona de maneraindirecta con las practicas pedagégicasy la
falta de oportunidades que las participantes han experimentado, esto permite alas investigadoras
una comprension mas amplia através de lareflexion y la accion.

En este caso en especifico, lalA se utilizara para evaluar € cémo el moédulo deinglés se
aplicay afecta el proceso de aprendizaje de los adultos en grupo, ademés de arrojar diferentes
diagndsticos que promuevan una solucion mas acertada a la problemética en cuestion, tales como
lo menciona Paramo (2013):

o Diagnostico de necesidades. que arroja resultados sobre las necesidades de los
adultos encuanto a el aprendizaje de inglés, por medio de entrevistas, encuestas u otras técnicas
para comprender |as fortalezas y debilidades lingUisticas de |as participantes.

o Disefio del médulo: 1alA puede ayudar a disefiar el modulo de manera
personalizada paraesta poblacién en especifico, através de recopilacion de datos, y
retroalimentacion constante (prueba piloto) que permite el desarrollo de gjustesy mejoras al
contenido y alas estrategias de ensefianza para satisfacer |as necesidades identificadas.

e  Implementacion y observacion: durante laimplementacion del modulo, lalA
permite laobservacion directa de las actividades y estrategias utilizadas. Esto permite recopilar

datos cualitativos sobre |la efectividad del modulo, y en lametodologia utilizada para mejorar €
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proceso de ensefianza-aprendizgj e de | as participantes.

o Reflexion y gjuste: lalA como la describe Paramo, implica un proceso continuo de
reflexion y gjuste, ya que después de cada etapa de i mplementacion, se pueden realizar
reflexiones criticas sobre los resultados y |os desafios encontrados. Esto permite crear
conclusiones y resultados reales que permitan darle una solucion apropiada ala problematica
dando alavez, consegjos para proximas implementaciones de un modulo deinglés como lengua
extranjeraa adultos sin culminacién escolar.

o Evauacién de impacto: lalA también se relaciona con la evaluacién de impacto del
maodulo, ya que se recopilan datos sobre el progreso en € dominio de lalengua extranjera, la
confianzay la motivacion de las participantes, asi como cualquier otrocambio observable en su
desempefio educativo.

Pararesumir, lalA que hasido transformada desde el planteamiento de Lewisy hasido
anaizaday transformada por Kemmisy Paramo a su vez proporciona un enfogue sistematico
reflexivo ideal que permite através de diagndsticos comprensibles soluciones acertadas, en
forma de estrategias pedagdgicas que interpretan el sentido de toda lainvestigacion.

En lainvestigacion accion educativa, la accion emprendida para cambiar la situacion
contribuye a alcanzar una comprension mas profunda del problema practico en cuestion; incluso,
la accion misma puede ser suspendida temporal mente para reflexionar sobre ella. De este modo,
lateoria se construye desde la accion, para comprender la accion. (Paramo, 2013 p. 283).

En este sentido durante el desarrollo del médulo se analizaban |os contenidos de cada
leccién y durante las clases se hacian algunas preguntas o g emplos para clarificar € tema encaso
de que no fueralo suficientemente claro paralas estudiantes, esto con € fin de dar una

comprensién mucho més amplia del temay asimismo lograr que las estudiantes pudieran
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desarrollar e temay/o gercicios sin algun impedimento de conocimiento. En este aspecto,
siguiendo la|A se buscaidentificar si en la estudiante quedan vacios acerca del temaa
desarrollar y de ser asi poder brindarles una solucion y/o guia para que puedan completar sus
lecciones de manera satisfactoriay avanzar en su proceso de adquirir la habilidad en cuestion.

Finalmente, lalA busca dar mejora alas practicas pedagogicas y con esto alos materiales
gue se usan para el desarrollo del médulo, teniendo en cuenta las caracteristicas previamente
mencionadas.

LalA esunametodologia que requiere accion préactica para abordar problemasy desafios
en contextos especificos, en este caso, en el desarrollo de material pedagdgico, la accidn permite
vincular € proceso de ensefianza con situaciones y problemas reales que los adultos de este
contexto enfrentan en su cotidianidad, a disefiar un modulo basados en la accidn se busca que
los adultos desarrollen habilidades (en este caso la escritura) en €l inglés como lengua extranjera
y que sean aplicables |o cual sera proporciona a sentido de relevanciay motivacion de cada
estudiante.

Por estarazén es apropiado para lainvestigacion en curso alinear e Marco metodoldgico
con lalA yaque, més aladeidentificar unacifrao un porcentaje que evidencie lafaltade
oportunidades en aprender una lengua extranjera, se busca entender como los adultos interacttian
en su contexto cotidiano con el aprendizaje del inglés como lengua extranjera a través del
maodulo de disefio propio que durante su creacion tuvo en cuenta las opiniones, €l contexto y
dificultades de aprendizaje que la misma poblacién mencionaba | as cuales, también fueron
observables durante la aplicacion paraasi adquirir la habilidad de escrituraen inglésy todas las

caracteristicas que puedan resaltar de este proceso.
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5.2 Participantes
Teniendo en cuenta que el objetivo de este gjercicio de investigacion esta orientado a
analizar el impacto con laimplementacién de un médulo de disefio propio que propicie e
desarrollo de la habilidad de escritura en lalengua extranjera en mujeres, es pertinente incluir la
participacion de todos las investigadoras que desarrollaron y aplicaron el médulo, que son
estudiantes de licenciatura en inglés y bilingtiismo, en la Fundacién Universitaria Compensar de
Bogota, que han estudiado un amplio pensum universitario gue cuenta con asignaturas como
curriculum design o material design, que les ha dado las herramientas parala construccion de un
maodulo que de lamano de su conocimiento en el inglés como lengua extranjeralograron disefiar
este, con € objetivo de propiciar € desarrollo de la habilidad de escritura del inglés en adultos.
Asimismo, |as estudiantes que conforman el grupo de participacién en el desarrollo del
modulo las cuales buscan € desarrollo de la habilidad de escritura en la lengua extranjera, son
muijeres adultas sin culminar la educacion de nivel medio, habitantes del barrio La Resurreccion,
que fueron invitadas por medio de una convocatoria cerrada, con € objetivo de aprender inglés
como lengua extranjera como una herramienta para encontrar mejores oportunidades laborales.
En relacion con elo, vale la pena mencionar, la buena disposicion y compromiso por parte de las
estudiantes invitadas a participar en el gercicio, pues sus aportes son fundamental es para el
desarrollo de la investigacion.
A continuacion, en laTabla 2, serelacionalainformacion de las estudiantes

participantesen e gjercicio.
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Tabla2
Estudiantes participantes

Criterio Total, participantes
Mujeres 5
Hombres -

Nivel de escolaridad sin culminar 4
(basica)

Nivel de escolaridad sin culminar 1

(media)

Edad (Entre 25 y 40 afios) 1

Edad (Entre 41 y 60 afios)

Estrato socioeconémico (Entre 1y 2) 5

Nota: Latablarealiza una clasificacion de las participantes. Disefio propio.

En sintesis, la participacién comprometida de las tres investigadoras docentes y las cinco
muijeres adultas no graduadas de educacion media en estainvestigacion ha sido fundamental para
la obtencion de valiosos resultados significativos. La diversidad de perspectivas 'y experiencias
aportada por ambos grupos de parti cipantes ha enriquecido el proceso de implementaciony
evauacion del moédulo. Las investigadoras docentes, con su experiencia pedagégicay
conocimientos teodricos, han desempefiado un papel crucia en e disefio y facilitacion del
modulo, aportando una base sblida para la ensefianza dedl inglés. Por otro lado, las mujeres
adultas, al enfrentar de manera directalos desafios del aprendizaje del inglés en su contexto real
de vida, han proporcionado valiosas perspectivas sobre |as necesidades especificas de este grupo
demografico. La interaccion entre estos dos grupos de participantes ha resultado en un enfoque
mas completo y adaptado a las necesidades de los adultos que desean aprender inglés. La
colaboracién y el didogo constante entre las investigadoras y las mujeres adultas han fomentado

un ambiente de ensefianza inclusivo y orientado al éxito. En resumen, la participacion de todos
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los involucrados hasido esencial para € logro de los objetivos de estainvestigacion,
contribuyendo significativamente a desarrollo de estrategias més efectivasy practicas para
propiciar € desarrollo del inglés en adultos.

5.3 Instrumentos dentro de investigacion

El disefio metodol 6gico que ha seguido esta investigacion hainvolucrado una variedad de
instrumentos y técnicas de recoleccion de datos. Ahora es pertinente hablar de que es un
instrumento de investigacion, Hernandez Sampieri (2014) define “un instrumento de
investigacion es un medio o dispositivo pararecoger datos. ES un procedimiento que se utiliza
paramedir unavariable o conjunto de variables. Es un recurso que sirve al propésito de la
investigacion™" (p. 187).

En otras palabras, un instrumento de investigacion es cualquier herramienta, cuestionario,
escala, prueba, encuesta, entrevista u otro método especifico que se utilizaen un estudio de
investigacion pararecopilar informacion relevante y datos necesarios para al canzar |os objetivos
de lainvestigacion. Estos instrumentos se disefian de manera que permitan medir, cuantificar o
cudificar las variables de interés en lainvestigacion, y son esenciales paralarecopilacion
sistemética de datos en el proceso investigativo.

Laelecciény disefio adecuado de un instrumento de investigacion son fundamentales, ya
gue deben estar alineados con los objetivos del estudio y las variables que se pretenden medir. El
autor subraya que un instrumento de investigacion debe ser vaido, es decir, medir lo que se
pretende medir, y confiable, es decir, proporcionar resultados consistentes 'y replicables. Ademés,
un instrumento bien disefiado debe considerar |a poblacion o muestra ala que se aplicara, asi
COMO aspectos éticos para garantizar €l respeto y laprivacidad de |os participantes.

En conclusién, un instrumento de investigacion, seglin Sampieri, es una herramienta
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esencial que guialarecopilacion de datos, permitiendo alos investigadores obtener la
informacion necesaria para responder a las preguntas planteadas en su estudio. Su disefio y
aplicacion adecuados son cruciales paralavalidez y confiabilidad de los resultados, y sueleccién
se basa en lanaturaleza de lainvestigacion y las variables que se pretenden medir. Estos
instrumentos son piezas clave en el proceso investigativo, permitiendo la obtencidn de datos de
calidad que respalden las conclusiones de un estudio.

Con esto definido los instrumentos dentro de lainvestigacion, han sido sel eccionados
estratégicamente para proporcionar unavision holisticade la efectividad y 1a percepcién de los
participantes en relacidn con € médulo propuesto. En este contexto, el médulo en si mismo
constituye e instrumento central, ya que es la herramienta primaria utilizada para la ensefianza
del inglés. Ademés, se empleara una entrevista semiestructurada para captar |as opiniones,
experiencias y necesidades de |os participantes. Este instrumento brinda la oportunidad de
profundizar en las percepcionesy las sugerencias de |os participantes. Asimismo, sellevaraa
cabo una prueba piloto para evaluar lafuncionaidad y la pertinencia del médulo, asi como para
identificar posibles mejoras. Finalmente, una prueba de cierre se utilizara paramedir el progresoy
laadquisicion de habilidades en inglés por parte de los participantes a concluir e modulo.

Estos instrumentos y técnicas se combinan de maneraintegral para proporcionar una
evauacioncompl eta del impacto del médulo y permiten obtener una comprension profunda del
proceso de aprendizaje del inglés en adultos en el contexto de esta investigacion. Ahorabien, es
pertinente hablar de que es unatécnica de investigacin, segin Sampieri (2014) se define como
“los métodos generales o enfoques utilizados para llevar a cabo la investigacion, como e anélisis
de contenido, €l muestreo, la observacion, el andlisis estadistico,entre otros” (p. 256).

Estas técnicas estan disefiadas para guiar y estructurar € proceso de recopilacién, andlisis
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obtencion de datos en unainvestigacion. Las técnicas son herramientas o métodos aplicados para
abordar cuestiones metodoldgicas en un estudio de investigacion, que pueden abarcar una amplia
gama de enfoques y procesos, desde € disefio de lainvestigacion, la seleccion dela muestray la
recopilacién de datos hasta d andlisisy lainterpretacion de los resultados. Estas técnicas se
eligen en funcion de los objetivos de investigacion y la naturaleza de | as variables quese
investigan.

Es decir que una técnica de investigacion se refiere a un método o procedimiento
especifico utilizado en unainvestigacion para abordar aspectos metodol 6gicos y metodol 6gicos
del estudio. Estas técnicas son esenciales parallevar a cabo unainvestigacion de manera efectiva
y obtener datos validos y confiables que respalden las conclusiones del estudio.

Con esto definido las técnicas dentro de lainvestigacion han sido el egidas en conjunto
con los instrumentos, con € objetivo de analizar e interpretar 1os resultados de lainvestigacion
de manera efectiva. Iniciando por las matrices de ubicacién y correspondencia que son técnicas
de investigacion porque son herramientas que se utilizan para organizar y visualizar datos de
manera sistematica. Esta técnica se utiliza cominmente en investigaciones cualitativas, con
metodol ogias como lainvestigacion accion, ya que su propésito principal es ayudar alas
investigadoras a organizar y analizar datos, asi como aidentificar patrones, tendenciasy
relaciones entre diferentes elementos o variables de interés. Ademas, estas ayudan a categorizary
organizar informacion de manera eficiente, 1o que facilitalaidentificacion de temas, la
comparacion de datos y la extraccion de hallazgos significativos. Esta técnica permite alas
investigadoras estructurar lainformacion de manera que sea més facil de analizar y presentar de
maneraclaray coherente en el informe de investigacion.

Por otro lado, se habla de |as rubricas de dominio escrito y de eficacia del proceso
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educativo como técnicas de investigacion porgue se utilizan para evaluar y medir el desempefio o
la calidad de un conjunto de datos, respuestas, trabajos, proyectos u otros productos de
investigacion. Aunque las rdbricas son mas cominmente asociadas con la evaluacion educativay
lavaloracion del rendimiento de los estudiantes, también son aplicables en €l contexto dela
investigacion, ya que proporcionan una estructura claray criterios de evaluacion especificos, 10
gue las convierte en unatécnicavaliosa paramedir e desempefio y lacalidad en € contexto dela
investigacion. Ayudan a garantizar que la evaluacion se realice de manera objetivay coherente,
lo que es esencid en lainvestigacion paramantener lafiabilidad y lavalidez de losresultados. A
continuacion, en este apartado se describiran los instrumentosy |as técnicas deinvestigacion
mencionadas con anterioridad.

5.3.1 Md&dulo: Writing For Adults

Para este caso, durante lainvestigacion serealizo € disefio de un médulo que tiene como
titulo Writing For Adults (ver anexo 1). Que fue creado desde los principios estudiados durante
este gjercicio de investigacion, tomando como grandes referentes a Tomlinson (2011), que, desde
su descripcién del disefio de materiales, guio € proceso de lacreaciéon del curriculoy las
actividades que contiene este, mientras que Knowles (2015), guio e proceso de andragogia que
estadimplicito en el modulo, ya que, con sus ideales en mente, e modulo priorizo la ensefianza
para adultos, dandole sentido atodo el material.

En este caso en especifico este material disefiado durante lainvestigacion funciona como
instrumento de investigacion por diferentes factores, inicialmente es el que puede actuar como
unaintervencion controlada en el proceso de investigacion, |as investigadoras pueden disefiar,
implementar y evaluar este médulo de manera especifica para medir su impacto en la habilidad

de writing de mujeres adultas sin conocimientos previos de lalengua extranjera
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A su vez este modulo puede ser utilizado como una herramienta de medicion y
evauacion de resultados como lamejoraen la calidad de la escritura, la gramética, la coherencia
y otros indicadores relevantes, que puedes ser analizados Unicamente con €l médulo aplicado y
revisado. Segun los lineamientos de Sandoval (2002) que mencionan gue los instrumentos de
investigacion son todos los aguellos que arrojan resultados, en lainvestigacion se busca que una
de sus fuentes primarias de resultados seala aplicacion del médulo: Writing For Adults.

El médulo esta compuesto por 78 paginas, que se dividen en 6 unidades diferentes que
representan una asignatura diferente que se estudia en un contexto escolar (Social Studies, Ethics
and Philosophy, Language, Math, Chemistry y Sports). Esto porgue se considera pertinente
evocar las experiencias de las estudiantes vividas en € contexto escolar, para crear un
aprendizagje significativo. Asimismo, € material incluye un apartado de apoyo para cada
estudiante, titulado Grammar Reference, que contiene conceptos bésicos que la persona que
utilice el material necesitara para perfeccionar su habilidad de escritura en el inglés como lengua
extranjera

A continuacion, en laTabla 3, serelacionalainformacion de la composicién de cada

apartado del modulo.
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Tabla3

Descripcion del contenido del médulo

Este apartado consta de la portada del médulo, writing for adults, e
Presentacion  |introducepor medio de una corta presentacion cual es el objetivo Pag. 1-3
del material disefiado, més el class planner que desglosalas 6

unidades, haciendo una
cortamencion alas teméaticas gue seran desarrolladas.

L os temas seleccionados para esta primeraunidad corresponden alos

Unidad 1 valores, lafamilia, lacomunidad y reconocer al otro, las actividades | pgy 6. 15
(Socid gue lo componenson gercicios de gramatica, composicion de frases
Studies) cortas, completar y unir

palabras y por Ultimo expresion graficay manual.

En esta unidad se presenta vocabulario de profesiones en €l cual se
incluye una amplia variedad de profesiones para que |os alumnos
puedan tener vocabulario extra cuando lo requieran en sus

il dag ZilEteE gjercicios, ademés, se ve vocabulario de adjetivos de tamario, Pag.18-25
an_ tiempo, aparienciafisica, emociones, texturasy de personalidad, a
Philosophy)

finalizar cada tema se encuentra un pequefio gercicio paraque los
estudiantes pongan en practica su conocimiento en estaunidad se

buscaque € estudiante te havocabulario basico paradescribir asus
familiares y a ellos mismos de manerabasica.

L os temas seleccionados paralatercera unidad relinen temas como
boom latinoamericano, vocabulario que se usaen el cine,
relacionando € contenido de un libro con unapelicula, con ello
Unidad 3 incluye algunos componentes gramaticales como las WH questions, | P&g. 28-37
(Language) y lacomposicion gramatical para dar respuestaalas WH questions
en forma de entrevista con una construccion gramatical que incluye
sujeto, verbo y complemento através de actividades que permiten la

creacion de entrevistas, por medio de actividades de escritura
y graficas.

L os temas sel eccionados paralacuarta unidad relinen temas como
nimero del1 a 100, como realizar unacomprao como atender al
Unidad 4 (Maths) |otro, con ello incluye algunos componentes gramaticales como el Pag. 40-
auxiliar "do", present simpley sustantivos contables e incontables. | 45
desarrollalos mismos através de juegos de memoria, escribir

diferentes cifras y rol play parapracticar conversacion
con respecto auna compray ventade algun articulo.
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Unidad 5
(Chemistry)

L os temas sel eccionados para la quinta unidad relinen temas como
estados dela materia, alimentos, y texturas todo relacionado con la
vida cotidiana con ello incluye algunos componentes gramaticales
el uso de adjetivos desde € verbo to be en presente “is and are”.
Desarrollalos mismos através de actividades de escritura, y
graficas, cerrando con un experimento manual quepermite hacer

sintesis alo realizado durante launidad que permite €
reconocimiento de las texturas o estados de lamateria

Pag. 47-60

Unidad 6 (Sports)

Como ultima unidad presentamos € tema de deportes, en esta
unidad € alumno podraencontrar vocabulario acerca de como esta
conformado el cuerpo humano y cada una de sus partes tanto
internamente como externamente luego de esto, se presentala
descripcién de algunos gjercicios fisicos que se utilizan en una
rutinade gjercicio con el propésito de que al fina de launidad ellos

puedan crear su propiarutinade gercicio poniendo en
practicalo aprendido previamente.

Pég 62-69

Grammar
Reference

Esta Gltima parte tiene incluido una serie de aclaraciones
gramaticales, tales como pronombres, verbo to be, past simple,
preposiciones de lugar, articulosy conectores. En ella también hay
unaamplialista de verbos regulares e irregulares, que facilitaa

estudiante una guia parala construccion de textos
basicos.

Pag. 70 -
74

Nota. Latabla se construye a partir del contenido del modulo: writing for adults.

Unavez relacionado la composicién de los temarios del médulo, es necesario hablar del

proceso de creacion de este desde las investigadoras, en este caso de mano de lateoria de Brian

Tomlinson (2011) el disefio de este materia de uso exclusivo por adultas mayores de 25 afios sin

culminacion del nivel de educacion media debe enfatizar en laimportancia de la personalizacion

y larelevancia de la ensefianza que contiene su curriculo, y a su vez las actividades que se

desarrollan.

A continuacion, se presentaran |os pasos usados por |las investigadoras para la creaciondel

modulo: Writing For Adults:
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1l.ldentificar lasnecesidadesy objetivos de los estudiantes adultos

Antes de comenzar a disefiar e modulo, se debe conocer las metas de aprendizajey las
necesidades especificas de |os estudiantes. Esto se puede hacer através de encuestas, entrevistaso
eval uaciones diagnosticas.

Este proceso de inicio se enfoca en comprender en profundidad |as particularidades de
cualquier grupo demogréfico, considerando factores como sus niveles de competencia
linglistica, sus motivaciones, sus experiencias previas y las metas que desean alcanzar con la
mejora de sus habilidades de escrituraen inglés. Al abordar estas necesidades y objetivos de
manera precisa, se sientan | as bases para un disefio de médulo efectivo que responda de manera
adecuada alas expectativas y aspiraciones de |os estudiantes adultos, permitiendo un aprendizaje
més significativo y motivador.

En e caso de lainvestigacion en cuestion centrada en € grupo demografico, se
consideraron factores como, limitaciones econémicas, accesibilidad limitada por ubicacion
geogrdfica, responsabilidades familiares, y falta de oportunidades académicas. Con esto presente,
el primer paso fue arrojar la convocatoria cerrada en el contexto demografico, teniendo en cuenta
estas necesidades, para construir un grupo gue cumpliera con estas necesidades de las
estudiantes.

Para esto se cred una convocatoria que fue publicada en diferentes puntos centrales de la

zong, y en canales de comunicacién comunes de la comunidad.
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Figura5
Flayer convocatoria cerrada para la aplicacion del modulo centrado en el desarrollo de

laescritura en inglés

iﬂPREnDEC

W9 INGLES
=8 GRaTIS!

Estamos buscando adultos voluntarios  que deseen
aprender inglés de una forma Facil.

€ Que quiera desarrollar habilidades comunicativas

en inglés para obtener un mejor empleo.
@ Que quicra obtener material exclusivo como ayuda

para la prictica del inglés despues del curso y
quiera perfeccionar sux habilidades con el tiempo.

S Ser mayor de 25 afios.
“No haber culminado su bachillerato.
4 Estar ubicado en el barrio la Resurreccion.

-
) .

(i Fecha de inicio: Domingo 23 de abril

e Lugar: Parroquia la Resurreccion.
Qm Comunicate con [ | '
b hQ Sasessasaseset  magor informacion. ! . |

Nota. Flayer de disefio propio creado con el objetivo de obtener un grupo de

participantes connecesidades y objetivos en comun.
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El proceso de identificar las necesidades y objetivos de los estudiantes adultos se revela
como el cimiento fundamental para el disefio de un modulo efectivo de desarrollo de habilidades
de escrituraen inglés. Esta etapainicia implica una comprension profunda de las caracteristicas
especificas del grupo demogréfico en cuestion, tomando en cuenta factores como competencia
linguistica, motivaciones, experiencias previas y metas educativas.

2.Definir los contenidos teméticos: |os adultos suelen estar més motivados cuando los
contenidos se relacionan con sus intereses y necesidades personales. Se deben elegir temas
relevantes que sean significativos para los estudiantes, como viajes, negocios, cultura, y salud.
Estos temas pueden proporcionar € contexto parala ensefianza del vocabulario, la gramaticay
las habilidades comunicativas.

Teniendo esto claro €l disefio del temario fue con base alos contenidos escolares que
usualmente se estudian durante el nivel de educacion basica o media, ya que, esto serafamiliar
paralas estudiantes, con esto en mente se escogieron seis materias base, las cuales durante el
predisefio se estructuraron tomando como base las materias bésicas que se veian en un contexto
escolar como €l colegio, estas materias fueron, ciencias sociales, éticay filosofia, lenguaje,
matematicas, quimica, y educacion fisica, relacionadas en la siguiente imagen tomada desde €l

predisefio del modulo.
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Figura 6
Segundo paso de creacion del médulo, definir contenidos teméticos, como predisefio de

|ostemas dentro del modulo

CLASS PLANER

Social Studies

2 % Chemistry

Sports

Nota. Predisefio de |os contenidos tematicos, en etapainicia dentro del disefio del

material deensefianza.
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Adiciona mente la mayoria de las actividades que se disefiaron durante el modulo evocan
a descripciones de miembros de lafamilia, del entorno cercano, como € barrio, laciudad y €
pais, retomando costumbres, religiones o aspectos culturales que hacen parte de la vida cotidiana

de las estudiantes.

Figura7

Disefio de actividades que evocan la descripcién de elementos familiares en € contexto

de las @tats

3. Draw 4 members from your family and write their names.

(Dibuga 4 miembros de to famili v escribe suy nombres, )

Nota. Predisefio de actividades centradas en aspectos que hacen parte de lavida
cotidiana de lasestudiantes dentro del moédulo: writing for adults.

Al disefar materiales de ensefianza centrados en |a escritura, es esencial seleccionar
temas y contenidos que sean cultural y socialmente relevantes para el grupo objetivo. Esto
facilitala conexion de las estudiantes con el contenido y su capacidad pararelacionar o que
estén aprendiendo con su vida cotidiana. Por esto se hace vital hablar de este paso parala
creacion de un material que sea de impacto alahora de hablar de la ensefianza de una lengua

extranjera
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3.Personalizar € aprendizaje: siguiendo e enfoque, es esencial personadizar el
aprendizaje para satisfacer las necesidades individual es de |os estudiantes. Se deben considerar
sus estilosde aprendizaje, preferenciasy niveles de competencia. Es aconsgjable ofrecer opciones
de actividades y tareas que permitan alos estudiantes elegir su rutay adaptarlo a sus intereses.

Para el caso especifico de lainvestigacion se crearon actividades libres que permitieran
gue el estudiante se guiara desde su nivel de competencia como las siguientes.

Figura 8

Disefio de actividades que evocan la personalizacion del aprendizaje para las

participantes

r - -

With the blank sheet and the colored pencils, do the following:

(con la hoja en blanco v los ldpices de colores haz lo siguiente?)

o Draw the Mag of the country yvou liked.

(Dibuja Iz bandera del pals gue ¢ qusto.)

o Write your name and the name of vour favorite person.
(cscribe tu nombie y ¢l de ta porsona favorita.)

® Write a wish for evervone,
(eseribe un desco para todos, )

* Now. let's build our origami.

CAhors, construyiamos nuestro orizams. )

i )

Nota. Predisefio de actividades que le permiten alas participantes guiarse por
sus decisionesdesde una personificacion del aprendizaje.
Cuando se evaluan las actividades que el modulo contiene se logra apreciar una gran
variedad de estas ya que se abarcan gercicios de exploracion, de aprendizgje sistematico, de

estructuracion, de integracion y de evaluacion que a su vez envuelven actividades [adicas,
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manuales, gréficas, y escriturales que crean un aprendizaj e personalizado. Este debe ser un paso
esencial en el disefio del modulo que permite que € estudiante pueda satisfacer sus necesidades
individuales.

4.Proporcionar variedad derecursosy materiales. se debe utilizar unaampliagama
de recursos, como material es auténticos (experimentos, graficos, lecturas) y materiales disefiados
especificamente para adultos, como los que se han mencionado con anterioridad. Esto ayudara a
mantener € interésy la motivacion de los estudiantes. Una formade personalizar el aprendizaje
ademas de brindarle alos estudiantes una amplia cantidad de materiales, es crear recursos
adicionales que le den las herramientas al estudiante de completar |as actividades de manera
exitosa.

Para € caso especifico del médulo writing for adults, se priorizaron actividades
diferentes como: origami, dibujo, graficos, experimentos, actividades fisicas, entre otros que
fomentan €l aprendizaje significativo de lalengua extranjera, priorizando dar un papel
protagonico alahabilidad de escritura. A continuacion, se pueden ver algunas actividades

disefiadas de esta manera dentro del médulo de ensefianza.



Figura9

Grupo de imagenes que dgjan ver la variedad de elementos y actividades dentro del

modul odisefiado

ORIGAMI TIME

ACTIVITY

ACTIVIDAD

In this activity you will have to ereale an exercise
routine using the previously seen voeabulary.
En esta octividad tendrds que crear una ruting de gjercicio

utilizando ¢l vocsbulardo previamente visto.

2 . ———n
|r. 1||
f

. |

Nota. El grupo de imégenes fue tomado de diferentes actividades que se disefiaron enfocadasen

|la creacion de unavariacion de recursos.
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Parafinalizar, las personas tienen diferentes estilos de aprendizgje, y lavariedad de
recursos y materiales permite adaptarse a estas diferencias. Al ofrecer diversas opciones, como
texto escrito, audio, video 0 gercicios interactivos, se puede atender a las preferencias
individuales de las estudiantes.

5.Fomentar la participacion en la ensefianza: ya que los adultos aprenden mejor
cuando estan involucrados en €l proceso de ensefianza de manera activa. Se deben pensar en
formas de involucrar ala comunidad en actividades que pongan a prueba €l material, modelo o
enfoque pedagdgico que se esté [levando a cabo, esto permite recolectar nueva informacion que
fomenta el disefio de actividades nuevas, o permite que exista un regjuste al disefio inicia que
tiene comoresultado nuevas actividades interactivas, dindmicas, tedricas o formativas, que
permite alas participantes practicar las habilidades linguisticas de manera significativa

En cuestion del trabajo realizado durante la investigacion, creacion y la aplicaciéon del
modulo, se hace importante mencionar que e materia disefiado paso por diferentes etapas de

construccion, laprimera fase fue el predisefio del médulo basado en los referentes tedricos.
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Fase de predisefio del modulo

Fase de Predisedo

Para esta etapa, 2 han definido
claramente os chethus de
Identificacién de objetivas ' wnsafania, #l pabiko obietivg y
y necesidades a necesidades especificas de las
estudiantes en relacion con b estriurs
an i fenguas extranjera

Con base an 105 obyetives y
necesidades Montificadot, 0 tred un
Diseho del contenido __q plan de ecciones detatado que induye
y plan de lecciones #l conteniio tematicd, los reaurses, las
actividades, Bs evaraciones y los

tempos.

Fraimente se han elegido los
recursos didacicos, tormo
expermentos, origami pausas
Seleccion de recursos y LIS, enilr e OLros qus serdn
matariales iizados pars vl mdduio. Aseguransa
cue los materiales son apropiados
para & nivel y oS necesidades de las
estuckarees

Nota. Lafigurade disefio propio delimitalos pasos que se siguieron durante €l

predisefio del médulo.

La segundafase es laimplementacion de una prueba piloto, siguiendo los siguientes

pasos.



Figura 11
Fase de implementacion de una prueba piloto

Bl madudo se imgarte a UNS @ varas
PArNCIPDANIES &N una pruss piote.

Implementacion del Durante es1a 2tapa, se deben segulr

/ médule los planes de lecdanes y utilizar los
/ recurdos disenados. Para ponerios a

ruebs
f
J

Durante 13 prueba pikcto, e recoplan
o1/ datas sabre ¢l rendimiento de los
Fase de prueba piloto | VA R‘“Pihfién de ‘?t“ eaudiant=s Su partigpacidn ysu

'. y retroalimentacion

retroabmentacdn. Se puaden utilizar
CNCLSSTASs O CURSTONANOS, Para
|
|

recapilar informacan.

Se andizan los datos rcco;«l.y:n::A
| =valua la efactividad del moduio, Se
|
|

hacen preguntas que penmitan un
\ analisis completo de lo que oTurrio
- durante la prueba piloto, coma
Evaluacién del médulo -—q
- 25@ lograron los objetivos de
ensefanza?
- (Los estudiantes estan satisfechos

con &l enfogue v Jos rmsteriples

\ utilizados? J

Nota. Lafigurade disefio propio delimitalos pasos que se siguieron durante la fase
de la pruebapiloto.

Después de la prueba piloto se evidencian diferentes sugerencias que no se previenendurante el
predisefio, esto tiene como resultado un regjuste que promueve un nuevo material conuna amplia gama de

actividades que permiten mejorar el proceso de ensefianza. Esto se hace mediante una retroalimentacion

efectiva que seré explicada en el siguiente paso.

92
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6.Proporcionar retroalimentacion efectiva: laretroalimentacion constante y
constructiva es fundamental para el proceso de aprendizaje de adultos, y adquiere unarelevancia
igualmentecrucia para el equipo encargado de desarrollar material pedagdgico. Esto se debe a
gue posibilita larealizacion de gjustes y mejoras significativas en el material creado.

En el caso de esta investigacion la prueba piloto, permitio entrar ala Ultimafase de
disefio del médulo lacual fue un regjuste basado en |a retroalimentacion efectiva de la prueba
piloto.

Figura 12

Fase reajuste basado en la retroalimentacion efectiva

|/ 3 fatcy pliado \n
jurgnie |8 pruets prloto SE sty
3 special Mencdn alac aress an b
Implementacion del Ny e
——4‘ que |05 estudhartes turveron
modulo INCURANEs © 3 L3S sugerendias ou
Ira QU pravengan de la
'.\ retroglimertaciar ’,)
/ i
\
{ \
Con Lase en &l anviisss de los datos y
Fase de reajuste basado I retroalimentaciin, se realizan

en la retroalimentacion -
efectiva

Ajustes y mejoras s

/f ~
WidsLe
impiementacion revisada ———‘{ LR DT
m

= -/

Nota. La figura de disefio propio delimitala tltimafase de disefio, la cual es

el regjuste almaédulo creado.
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Laretroalimentacion efectivay constructiva, reviste unaimportancia critica para el
equipo que desarrolla material pedagogico, ya que posibilitala realizacion de modificacionesy
mejoras en lo que hasido creado. En este caso la prueba piloto y sus comentarios permitieron
crear una excelente version final del material pedagdgico que pretende desarrollar una habilidad
de escrituraen lalengua extranjera.

7.Evaluar e aprendizaje: finalmente, es necesario el disefio de actividades de
evauacion quepermitan alos estudiantes demostrar sus habilidades y conoci mientos adquiridos,
como pasofinal que permite no solo darle unaretroalimentacion pertinente al estudiante, sino que
tambi én permite poner aprueba el impacto y la efectividad del material desarrollado.

Para lainvestigacion en curso, después del desarrollo del médulo se hace necesario poner
aprueba a los estudiantes por medio de una prueba (ver anexo 7), en este caso escrita que arroje
resultados reales, que ademas de asistir la investigacion en curso, apoya € proceso de
aprendizaje de cada estudiante, dando herramientas que le permitan al individuo mejorar cada dia
las habilidades en lalengua extranjera. Esta prueba sera explicada a profundidad mas adelante en
este capitulo.

Parafinalizar, el proceso de disefio de un modulo de ensefianza para estudi antes adultos
€es un vigje que involucra multiples pasos fundamentales. Comienza con la comprension de las
necesidades y objetivos especificos de este grupo, |0 que proporciona la base parala creacion de
contenidos teméticos relevantes y la personalizacion del aprendizaje. A través de lainclusiéon de
unavariedad de recursos y materiales, se busca mantener €l interésy adaptarse adiferentes
estilos de aprendizaje. EI fomento de la participacion y la provision de retroalimentacion efectiva
son claves para €l éxito. Finamente, la evaluacion del aprendizaje cierrael ciclo, permitiendo la

medicién de logrosy laidentificacién de areas de mejora. En conjunto, este proceso garantiza



95
gue e médulo esté disefiado de manera efectiva para satisfacer |as necesidadesde | os estudiantes
y maximizar su experienciade aprendizgje.

Finalmente es apropiado mencionar que e médulo disefiado se convierte en un valioso
instrumento de investigacion por varias razones fundamentales. En primer lugar, puede servir
como una herramienta practica para explorar, medir y evauar € impacto de diferentes enfoques
pedagdgicos y materiales de ensefianza en el proceso de aprendizaje. Esto proporciona un marco
paraevaluar laefectividad de las intervenciones educativas. Ademas, a recopilar datosalo largo
de laimplementacion del modulo, se obtiene informacion valiosa sobre el progreso de los
estudiantes, su comprensién y su nivel de dominio de los contenidos, 1o que contribuye
significativamente a la recopilacion de evidencia concreta. En este tipo de investigacion también
permite laidentificacidn de &reas de mejoray la adaptacion continua del médulo para optimizar
los resultados y recomendaciones. Para resumir, un médulo de ensefianza dentro del contexto de
estainvestigacion se convierte en un instrumento clave para el andlisis de materiales
pedagdgicas, |la generacidn de datos cuantitativos y cualitativos, y latoma de decisiones
informadas en el ambito educativo.

5.3.2 Prueba Piloto

Segun Malhotra, N. K. (2008) la prueba piloto consiste en redizar una pequefia muestra
paraidentificar o eliminar problemas potenciales a futuro, esto mediante un cuestionario, en
muchas ocasiones la prueba piloto logramejorar en gran medida el cuestionario a prueba, para
este caso cuando se va arealizar una prueba piloto, se debe tener en cuenta que la muestra sea
similar alapoblacion ainvestigar, se debe probar el contenido, laredaccion, ladificultad de
preguntas, formato, secuencia e instrucciones, esto con € fin de garantizar que la poblacién

seleccionada pueda arrojar |os datos que se requieren para dicha investigacion.
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Por otro lado, Sampieri (2006) indica que la prueba piloto dara confiabilidad y validez
inicial del instrumento, con ellatambién es posible validar 1a eficacia de todos |os
procedimientos involucrados en el mismo, tales como las instrucciones y condiciones de la
aplicacion.

Con lo anterior mencionado la prueba piloto validara laviabilidad del modulo construido
en la primera etapa de esta investigacion, y como Malhotra lo menciona, se selecciono un
individuo con caracteristicas similares ala muestra como laedad y €l nivel de educacion de los
individuos, en esta investigacion la prueba piloto busca verificar la efectividad del modulo de
disefio propio ya que el mismo funcionara como instrumento de investigacion, con este se busca
recolectar datos significativos que muestren las necesidades o dificultades al desarrollar una
habilidad especifica del inglés como lengua extranjera, también busca mejorar lacomprension y
disefio del médulo por parte de la poblacidn seleccionada; inicialmente se aplico tres (3)
actividades (ver anexo 2) que estan propuestas dentro del mismo moédulo, luego de esto serealizo
una entrevista semiestructurada que consto de 4 preguntas abiertas, (ver anexo 3).

Durante e apartado de resultados se especificaran |os hallazgos de dicha pruebay como
contribuyo de forma positiva en lafinalizacion del disefio del médulo: writing for adults.

5.3.3 Entrevista semiestructurada

Como lo menciona Tonon de Toscano (2009) la entrevista semiestructurada se conoce
Como un proceso comunicativo en el cua se busca obtener informacion especifica de unao
varias personas, asimismo, busca una conexion entre palabras que aflora representaci ones,
recuerdos y emociones. Es unatécnica util y cominmente usada para obtener informacion acerca
de cdmo los entrevistados acttan en diferentes escenarios sociales o para reconocer sus saberes

privados acerca de un tema en especifico, generando asi unarecoleccion de creenciasy opiniones
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del entrevistado. Se considera también ala entrevista semiestructurada como una técnica que
facilitalalibre manifestacion de los intereses de cada entrevistado, asi como susrecuerdos
espontaneos, creencias, expectativas y deseos.

En este aspecto, utilizar entrevistas semiestructuradas se relacionan con €l desarrollo de
un disefio flexible de investigacion en e cua se toma como nudo central el papel protagonico del
entrevistado y se pone énfasis en los fendmenos sociaes en € propio entorno del entrevistado.
Este tipo de entrevista facilita larecoleccion y andisis de datos durante la investigacion, dando
cabidaaque el andlisis seaatravés delaexperiencia propiadel entrevistado teniendo en cuenta
gue e contexto del entrevistado no es algo externo o visible fuera de los participantes, sino quees
un modelo mental construido por estos mismos desde |a representacion mental a partir delo que
les resultarelevante.

Por otra parte, se suele considerar la entrevista como un encuentro entre personas, pero
para esto se debe tener en cuentalas emociones y sentimientos que se desplieguen durante el
encuentro, para esto se brinda un espacio propicio en e cual € investigador lograavanzar en la
obtencion de la informacidn necesaria, pero evitando a su vez que el entrevistado sienta que no
se esta teniendo en cuenta lo que el aporta como informacion alo que considera como
importante. Algunos aspectos importantes para considerar en el momento de generar un espacio
propicio parala obtencion de la informacién deseada son la confianzay la confidencialidad,
dado que la confianza genera unarelacion que estimule la colaboracién del entrevistado con su
experienciay también porgue constituye un elemento emocional bésico que facilitaunarelacion
reflexivay la confidencialidad busca garantizar la preservacion de informaciones consideradas
intimas o secretas para el entrevistado.

Seguin lo anteriormente mencionado, es propicio € uso de entrevistas semiestructuradas
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en €l transcurso de estainvestigacion ya que | as percepciones, pensamientos e ideas de las
participantes incurriran en el disefio e implementacion del médulo. Asi que recolectar lamas
detallada informacion de los pensamientos y sentimientos de la poblacién investigada
contribuiran también ala metodol ogia de investigacién en este caso lainvestigacién accién, por
otro lado, las entrevistas semiestructuradas dejan que las respuestas de |a poblacion cuestionada
sean objeto de reflexion y discusion.

Ahorabien, parala presente investigacion que se enfoca en el proceso de implementacion
de un modul o de ensefianza disefiado especificamente para promover € desarrollo de la escritura
en unalenguaextranjera, que sellevo a cabo alo largo de un periodo de doce clases, durante tres
meses, donde se aplicaron tres entrevistas semiestructuradas con los estudiantes, que se
construyeron basadas en |os lineamientos de Tonon de Toscano (200), redizadas en momentos
clave de lainvestigacion y denominadas como entrevistasinicial, intermediay final, se disefiaron
con e proposito de recopilar datos detallados sobre la experiencia de los estudiantes y evaluar €
progreso en el desarrollo de sus habilidades de escrituraen lalengua extranjera.

Durante estas entrevistas, un total de 13 preguntas se plantearon alos estudiantes, de las
cuaes dos se mantuvieron consistentes alo largo de todo € estudio para permitir una evaluacion
continua. Ademas de las entrevistas, lainvestigacion se baso en observaciones minuciosas
realizadas durante cada clase, 10 que proporcion6 una visién completa del proceso de ensefianza

y aprendizaje. Las preguntas utilizadas en |as entrevistas fueron las siguientes:
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Tabla 4.

Preguntas utilizadas para |las entrevistas semiestructuradas

Preguntas

1. ¢Sientes que los contenidos del modulo estan bien estructurados y organizados? ¢Pudiste
seguir € flujo de laslecciones sin problemas?

2. ¢Cémo calificarias la claridad de las explicaciones y gjemplos proporcionados en el
modulo? ¢Te ayudaron acomprender |os conceptos?

3. ¢Crees que el modulo te brindo suficiente préctica para desarrollar tus habilidades en €
inglés como lenguaextranjera?

4. ¢Reconoces en gque consiste la habilidad de "Writing” en inglés? ¢El modulo presenta
actividades que permiten desarrollar esta habilidad? ¢De qué manera utilizas la habilidad de

"Writing” en inglés dentro de las
actividades que presenta el médul 0?

5. ¢De qué manera desarrollaste |a habilidad de "Writing” en inglés? ¢Sientes que haces un
dominio adecuado deesta, después de desarrollar el modulo?

6. ¢Como evaluarias larelevancia y aplicabilidad de lo que has aprendido en e modulo?
¢Sientes que lashabilidades que desarrollas son Utiles en situaciones
reales?

7. Al finalizar € desarrollo del materia ¢En qué medida sientes que el modulo te prepard
para aplicar lo
aprendido en situaciones del mundo rea?

8.¢Sientes que el médulo de aprendizaje se adapta a tu nivel actual de habilidad en inglés?
¢Por qué si o por quéno?

9. ¢Hubo agun aspecto del médulo que no se abordara o que creas que deberia haberse
incluido?

10. ¢Queé tipo de actividades de aprendizaje te resultaron mas desafiantes para practicar tus
habilidades eninglés? ¢;Por qué?

11. ¢El modulo incluye suficientes oportunidades para practicar y aplicar 1o que has
aprendido? ¢Sientes queestas progresando en tu aprendizaje?

12 . ¢Consideras que el mddulo abordo tus objetivos de aprendizaje? ¢Por qué
si 0 por qué no?
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13. ¢Te sientes motivado/ay comprometido/a al utilizar el modulo de aprendizaje de inglés?
¢Qué elementoscontribuyen a tu motivacion?

Nota. Latabla delimitalas 13 preguntas usadas durante las 3 entrevistas, (inicial,
intermedia yfinal).

El objetivo fundamental de esta investigacion es explorar como laimplementacion de un
maodulo de ensefianza centrado en la escritura en una lengua extranjeraimpacta en el proceso de
ensefianza de los estudiantes. A través de las entrevistas semiestructuradas, se buscé comprender
las percepciones, experiencias y desafios que los estudiantes enfrentaron a medida que se
embarcaron en este programa de aprendizaje. Al mismo tiempo, la observacion detallada de las
clases brindé informacion valiosa sobre ladinamica en € aulay el impacto del médulo en la
participacion y € progreso de los estudiantes.

Para organizar y analizar las preguntas que se plantearon fueron ubicadas dentro de una
matriz de ubicacién en la cua fueron creadas categorias y subcategorias correl acionadas con
cada obj etivo especifico, como |o menciona Sandoval (2002) para elaboracién de dicha matriz,
se definiran tantas filas como situaciones que se identifiquen y tantas columnas como atributos
de esas situaciones que se ubiguen, de modo que, a inspeccionar las columnas, se puedan hallar
cuales atributos de todos los enunciados son criticos en diferentes situaciones 'y cudles no.

5.3.3.1 Andlisisde preguntas dentro de la entrevista semiestructurada

A continuacion, serealizara un andlisis a profundidad de cada pregunta relacionada con
los objetivos, dentro de la matriz de ubicacion entrevista centrada en el disefio que hace
referenciade sus siglas (MUD) a partir de este momento, la cual agrupé las preguntas
orientadoras que se realizaron a cada participante entrevistado y en la que se sefialaron los

contenidos correspondientes a cada subcategoria de las categorias: disefio del médulo,
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implementacion del modulo y experienciade | as participantes, se usaron casillas para

clasificarlos, como se muestraen latabla 5.



Tabla5s

Matriz de Ubicacion entrevista centrada en € disefio (MUD)

Objetivos Objetivos especificos Categorias Subcategorias Preguntas
()
E‘ .o . £ £ . .. . - - .
8 Conterido del mbduo 1. ¢Sientes que los contenidos del modulo man bien gruciu’ados y organizados? ¢Pudiste seguir €l flujo de las
o lecciones sin problemas?
Desarrollar un médulo 2
centrado en el desarrollo de 3
la habilidad de escritura en o . e . i . . .
. o
wal extranjera, a :§ Recursos Utilizados 2. ¢Coémo cdificarfas la claridad de las explicaciones y ejemplos proporcionados en el médulo? ¢ Te ayudaron a
. 9 . L = comprender los conceptos?
través de lainteraccion
con la poblacién %
fg Desarrollo del moduio por medio de practica 3. ¢Crees que el modulo te brindo suficiente préctica p§ra desarrollar tus habilidades en el inglés como lengua
extranjera?
4. ¢Reconoces en que consiste la habilidad de "Writing” en inglés? ¢El mddulo presenta actividades que permiten
Andlizar ¢l impacto desarrollar esta habilidad? ¢De qué manera utilizas la habilidad de "Writing” en inglés dentro de las actividades que
delaimpl cion | _nplenrerlar e m’)dljo Habilidad Writting presenta el médulo?
dewnmbddo de | disshedo, apartir delos s 5. {De qué manera desarrollaste la habilidad de "Writing” en inglés? ¢Sientes que haces n domirio adecuado de
N . fundamentos presentados = . P
disefio propio or Brian Tomiinson en su 3 esta, después de desarrollar el modulo?
centrado en Iﬁ)ro “The Complete Guide % 6. ¢Como evaluarias la relevancia y aplicabilidad de lo que has aprendido en el mddulo? ¢Sientes que las
desarrollar la o . ° o habilidades que desarrollas son (tiles en situaciones reales?
habilidad d Ny to the Theory and Practice 5 Aplicabilidad al mundo real
il le escritura) of Materials Development i 7. Al findlizar e desarrollo del meterial ¢En qué medida sientes que el modulo te prepard para aplicar lo aprendido
enlalengua for Languege Learring’ en situaciones del mundo real?
extranjera en mujeres . %
sin cuminecion del (2011), con €l propdsito de kg
rivel andlizar suimpacto enel £
i . 8.¢Sientes que el mddulo de aprendizaje se adapta a tu nivel actual de habilidad en inglés? ¢Por qué si o por qué
de educadion media |COMeXto de la ensefianza de Ssberes previos S q aprendizaj lapt v Ingiés? ¢Por g por q
lalengua extranjera. no’
4] 9. ¢Hubo agin aspecto del médulo que no se abordara o que creas que deberia haberse incluido?
Reconocer los factores que g Obstécuios o desafios enfrentados 10. ¢Quétipo de actividades de aprendizaje te resuitaron més desafiantes para practicar tus habilidades en inglés?|
contribuyen al desarrollo de: % JPor qué?
la habiidad de escritura en e Progreso de aprendizsje 11. ¢El mbdulo incluye suficientes oportunidades para practicar y aplicar o que hes aprendido? ;Sientes que estés
lalerg.a edrarjera 8 progresando en tu aprendizaje?
mediante la comparacion 3
del modulo de disefio -é 12 . ¢(Consideras que el mddulo abordd tus objetivos de aprendizaje? ¢Por qué si o por qué no?
propioy & desempefio de H Motivacion del estudiarte
las participartes = 13. ;Te sientes motivado/ay comprometido/a al utilizar el médulo de aprendizaje de inglés? ;Qué elementos
w contribuyen a tu motivacion?

desde un disefiopropio.
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Nota. Datos obtenidos del andlisis de |as entrevistas semiestructuradas centradas en € disefio (inicial, intermediay final) adaptada
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Al dividir las preguntas en categorias rel acionadas con los objetivos de lainvestigacion,
se asegura que | as respuestas obtenidas sean relevantes y estén directamente alineadas con €l
proposito de lainvestigacion. Esto evitala recoleccion de datos superfluos o no relacionados con
lostemas deinterés. A su vez ladivision de preguntas en subcategorias permite una organizacion
mas precisay detallada de los datos recolectados. Esto simplifica el analisis posterior, ya que se
pueden examinar patrones y tendencias especificas en cada area temética.

Las preguntas se correlacionan entre si, cada una de ellas intenta demostrar un objetivo
especifico que se ha planteado la investigacion, en este caso en este apartado se mencionaran
estas categorias, iniciando con € disefio del modulo que es esencia y es el punto de partidade
estainvestigacion, esto es crucial porgue sientalas bases para e proceso educativo, analizar un
disefio bien estructurado y adaptado alas necesidades de | as participantes garantiza que el
proceso de aprendizaje sea efectivo y atractivo. En este contexto, e disefio debe ser intuitivo,
incluir actividades interactivasy promover un ambiente de aprendizaje inclusivo, durante el
disefio del médulo se involucraron estas caracteristicas para propiciar la habilidad de writing enla
lengua extranjera.

Laimplementacion del modulo es el siguiente paso esencial. Este proceso garantiza que
lateoria se convierta en practicay que las participantes tengan la oportunidad de aplicar lo que
han aprendido. Un adecuado seguimiento y apoyo durante laimplementacion son fundamentales
parad éxito del médulo, asegurando que las participantes adquieran | as habilidades de escritura
en inglés de manera efectiva

Finalmente, la experiencia de las participantes es el factor que da vida a la investigacion.
La retroalimentacion y las experiencias personales de las mujeres que participaron en e modulo

son cruciales paraevauar su efectividad y hacer mejoras en futuras implementaciones. Esto
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incluye no solo € progreso en la habilidad de escritura en inglés, sino también su nivel de
confianzay su percepcion de la utilidad del médulo en sus vidas cotidianas.

En conjunto, estos tres elementos: € disefio del modulo, su implementaciony la
experiencia de | as participantes, forman una matriz de ubicacion en la seccion de resultados de la
investigacion. Esta matriz proporciona unavision integral de como el médulo influyeen la
adquisicién de habilidades de escrituraen inglésy, en Ultimainstancia, en € empoderamiento de
las mujeres que participaron en e estudio. Lainvestigacion es una herramienta valiosa para
mejorar futuros programas de educacion y brindar oportunidades a aquellos que buscan adquirir
nuevas habilidades y conocimientos. A continuacion, se definird cada categoria mas a detalle.

e Disefio demaddulo

Esta categoria es esencia yaque evaluar el disefio de un médulo dentro de esta
investigacion, especialmente cuando se dirige aun pablico sin conocimiento previo del idioma,
como en el caso de mujeres. Esta evaluacion proporciona una vision detalladay estructurada del
impacto del disefio del médulo en el proceso de aprendizgje. Al ubicar cada elemento del disefio
en una matriz de resultados, se pueden identificar claramente las fortalezas y debilidades del
enfoque educativo.

Esto es crucial paralatoma de decisionesinformadasy para adaptar €l disefioalas
necesidades especificas de | as participantes. La matriz de ubicacion en € apartado de resultados
de lainvestigacion permite no solo cuantificar € éxito del médulo en términos de adquisicion de
habilidades de escritura en inglés, sino también analizar como cada componente del disefio
contribuye a este éxito. Puede ayudar a identificar qué aspectos del disefio funcionaron bien'y
cuades requieren megjoras, |0 que a su vez orientala evolucion continuadel médulo. En resumen,

|laevaluacion del disefio de un modulo dentro de una matriz de ubicacion es una herramienta
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poderosa para entender a profundidad como € disefio propio de un médulo afecta € aprendizaje
de un grupo especifico, como mujeres sin conoci miento previo de inglés. Asimismo, proporciona
informacién valiosa parala mejora continuadel disefio y, en Ultimainstancia, paralograr
resultados mas ef ectivos y satisfactorios en el proceso educativo.

o I mplementacién del médulo

La categoria general "Implementacion del modulo” serefiere ala formaen que se aplicd
y sellevé a cabo el médulo disefiado a partir de los fundamentos de Brian Tomlinson, como se
describe en su libro " The Compl ete Guide to the Theory and Practice of Materials Development
for Language Learning” (2011). Esta misma busca identificar como la habilidad dewriting, la
aplicabilidad al mundo real y saber previos de las participantes contribuyen al éxito del médulo
desarrollando la habilidad de escritura en inglés, esta categoria evaluara como se adecuo el
maodulo con respecto a contexto para hacer que este fuera menos traumatico para una poblacion
gue no habiatenido relacién directa con otro idiomay como las modificaciones realizadas
durante el disefio permitieron que la aplicacion del material pudiera ser exitosa, ademas, valida
como las participantes pueden hacer uso de sus experiencias paradesarrollar la habilidad de
escrituray la adaptabilidad que e mismo modulo permitey se pueda asegurar su culminacion.

o Experiencia delas participantes.

Para esta investigacion fue esencial la experienciade |as participantes debido a su
capacidad de enriquecer € contenido propuesto, lavivencia de las participantes logré brindar una
perspectiva Unica acerca del modulo de disefio propio y su desarrollo en si.

Por otro lado, & reconocer latrayectoriade las participantes durante el desarrollo del
modulo fomentd la participacion activay la motivacion durante el desarrollo del modulo,

degjando ver de esta maneralos objetivos de |as participantes alcanzables y clarosyaque, a
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finalizar cada sesion se hacia una retroalimentacion de |os tOpicos vistos y asimismo de como se
habian sentido durante la clase, esto con €l fin de hacer consciente su proceso de aprendizaje
recordando |os tépicos que iban aprendiendo a pasar de las sesiones. Ahorabien, dentro dela
matriz de ubicacién se puede ver de forma clara el impacto que tiene dentro de lainvestigacion
incluir totalmente este elemento, ya que con dichas experiencias se puede verificar que tan
funcional y/o adaptado se encuentra el médulo para |as necesidades de esta poblacion en
cuestion, pero también en términos generales logra dar cuenta de factores que influyen a obtener
un mejor aprendizaje y asimismo una mejora continua.

En conclusién, la entrevista semiestructurada construida, dividida en tres partes,
demuestra ser un instrumento de investigacion de inmenso valor en este contexto. Su importancia
radica en su capacidad pararecopilar datos detallados y relevantes que se alinean estrechamente
con los objetivos de la investigacion. Ladivision de la entrevista en mdltiples partes permite una
exploracién progresivay en profundidad de los temas de interés, garantizando que se aborden de
manera exhaustiva. Ademas, la organizacion de los datos recol ectados en una matriz de
ubicacion ofrece unaestructura légicay coherente paraanalizar y categorizar |as respuestas.

Esto facilitala identificacion de patrones, tendencias y areas de interés que seran
exploradas en e capitulo de resultados, 10 que a su vez enriquece €l proceso de investigacion y

contribuye a conclusiones mas solidas y recomendaciones fundamentadas.
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5.3.4 Pruebadecierre

Para hablar de laimportancia de la prueba de cierre, esimportante resaltarlo siguiente:
The tests must accurately reflect what the students are intended to learn. In addition,
theclosing tests help to identify areas for improvement in the teaching processand in
the teaching material used.” [Las pruebas deben reflgjar de maneraprecisalo que se
pretende que los estudiantes aprendan ademés las pruebas de cierre ayudan a
identificar areas de megjoraen € proceso de ensefianzay en € material didactico
utilizado] (Wigginsy Mc. Tighe, 2005, p.42).

En el caso de lainvestigacidn en curso la creacion de una prueba de cierre se hace de
vital importanciaya que esta puede validar €l conocimiento de la poblacion después de
completar el médulo creado, que esta destinado a potenciar la habilidad de escrituraen inglés, la
cua es unapracticaesencial en laensefianzay lainvestigacion educativa. Larazén principal de
estaimportanciaradica en lanecesidad de evaluar de maneraefectivael impacto y la eficacia del
maodulo en €l logro de los objetivos de aprendizaje, que se plantea lainvestigacion.

En primer lugar, |a creacién de una prueba de cierre permite medir de manera objetiva el
nivel de competencia alcanzado por los participantes en cuanto a las habilidades de escrituraen
inglés. Esta evaluacion es esencial para determinar si el modulo halogrado su propésito de
propiciar las habilidades linguisticas de |os estudiantes. Como sefiala Wigginsy McTighe (2005)
en su enfoque de evaluacién auténtica, |as pruebas deben reflgjar de manera precisalo que se
pretende que los estudiantes aprendan. En este caso, una prueba de cierre bien disefiada debe
evauar la capacidad de los participantes para aplicar las habilidades de escritura adquiridas
durante el médulo en situaciones reales.

Ademas, la creacion de una prueba de cierre brinda a las investigadoras una valiosa
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retroalimentacion sobre la efectividad de sus métodos de ensefianzay el disefio del médulo. En
linea con € ciclo de mejora continua de la educacién mencionado por Wigginsy McTighe
(2005), las pruebas de cierre ayudan a identificar areas de megjoraen e proceso de ensefianzay en
el material utilizado. Los resultados de las pruebas pueden ser utilizados para gustar y
perfeccionar e maodulo, 1o que conduce a una ensefianza mas efectiva.

Al mismo tiempo permite deslumbrar resultados que antes no se tenian previstos en el
proceso de lainvestigacion, la prueba creada (ver anexo 7) lacua se ha creado basadas en €l
enfoque de evaluacion autentica, de Wigginsy McTighe (2005) que a su vez se alinea con los
lineamientos que guian e modulo de Tomlinson (2011) que identificalo que buscala
investigacion y es poner a prueba esos materiales auténticos que piensan en lanecesidad de la
poblacion, esto convierte el test de cierre en la parte final del médulo que degja ver la conclusion
delaaplicaciony se vuelve el instrumento que permite validar el conocimiento delas
participantes después de la aplicacion.

La pruebade cierre esthd compuesta por 34 preguntas, que se dividen en 3 momentos que
representan diferentes competencias que acompafian el proceso de adquisicion de la habilidad de
escrituraen inglés (Uso del verbo to be, construccion de parrafos con la habilidad de writing,
organizacion gramatical) Esto porque se considera pertinente validar el desarrollo de la habilidad
en estos tres g ercicios.

Finalmente, |a prueba cuenta con un apartado de retroalimentacion, que, con los
resultados de esta, descritos en €l capitulo de resultados por medio de la rdbrica de eficacia del
proceso educativo, serdn compartidos a cada participante, este apartado de la prueba busca darle
una calificacion cualitativa basada en el nivel de inglés obtenido (bajo, intermedio o superior).

Esto permite continuar con todo el proceso de evaluacion continua que lleva e modulo, para
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asegurar que cada participante logra ver € proceso que se tuvo durante cada parte dela

aplicacion de los material es disefiados.

Ahora parala explicacion de | as posibles calificaciones que pueden existir en e modulo,

se definirdn por 1o que menciona el marco legal europeo de referencia (M CER), respecto alos

niveles usados paralacalificacion

Tabla 6.

Descripcion de los niveles de ingles durante el proceso de la aplicacion de la prueba de

cierre.

Nivelesde inglés

Descripcion de habilidades

Nivel bgo

El nivel bajo corresponde alos usuarios
basicos del idioma, por gjemplo, quienes
pueden comunicarse en situaciones cotidianas
con expresiones de uso comun y vocabulario

bésico.

Nivel intermedio

El nivel intermedio corresponde a los
usuarios que pueden comunicarse en tareas
simples, cotidianas que requieran no mas de
un intercambio simpley directo de
informacion

en asuntos familiaresy rutinarios.
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El nivel superior corresponde alos usuarios
independientes del idioma, por g emplo,
quienes tienen lafluidez necesaria para
Nivel superior comunicarse sin esfuerzo con hablantes
nativos, y logra hacer frente ala mayoriade

las situaciones que puedan surgir en un vigje

hacialugares en los que se utiliza €l inglés.

Nota. Latabla de disefio propio resume los lineamientos del MCER encontrados en

Britishcouncil.org, adaptados al nivel de las participantes.

Ahora, e nivel del MCER se convirtié en una herramientainvaluable a contextualizar la
creacion de esta prueba de cierre apropiada para las participantes que fueron evaluadas en este
estudio. Sin embargo, debido alasingularidad de la educacion informal y del trabajo
comunitario realizado con la poblacion sin escolaridad finalizada requeria un enfoque
especia mente adaptado a sus necesidades. Este enfoque se centr6 en la comprension profunda
del contexto educativo de las participantes en lugar de seguir rigidamente |os objetivos
tradicionales del sistema educativo. El MCER, que se adapta a diversos contextos y necesidades,
proporciond una base sblida para evaluar el progreso y los logros de las participantes,
reconociendo y valorando su aprendizaje autodirigido y las habilidades adquiridas através de la
educacién comunitaria. El resultado fue una prueba de cierre que honray respeta el contexto
educativo Unico de las participantes, que se guiaalo vez por lo planteado desde |os referentes
teoricos del disefio de materiales, descritos con anterioridad, o que contribuy6

significativamente a una evaluacion més significativay justa de suslogros.
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La prueba de cierre fue desarrollada para analizar €l impacto del modulo creado, sin
embargo, es importante mencionar que los materiales disefiados, centrados en el desarrollo de la
habilidad de escritura en lalengua extranjera, se concibid con un enfoque que consideraba las
condiciones particulares de la poblacion objetivo. Conscientes de que esta poblacién no habia
completado su ciclo escolar, se abordd el proyecto sin expectativas excesivamente elevadas en
términos de resultados inmediatos. En lugar de establecer metas poco realistas, se adoptd una
perspectivamas realistay comprensiva, reconociendo que e aprendizaje de unalengua
extranjera, en particular la escritura, puede ser un desafio considerable para aquellos con
antecedentes educativos limitados. A pesar de estas expectativas moderadas, el modulo se cred
con un enfoque de fomento del aprendizajey el desarrollo de habilidades, con la esperanza de
gue, incluso un progreso modesto, seriavalioso y enriquecedor para los participantes. Este
enfoque reflgja una comprension compasivay realista de las circunstancias educativas de la
poblacion, centrandose en el potencia de crecimiento persona y la adquisicion gradua de
habilidades de escritura en unalengua extranjera.

Ahora pararelacionar 1os contenidos teméticos de la prueba de cierre, en laTabla 7, se
relacionalainformacion de la composicion de cada apartado de la prueba disefiada.

Tabla?.

Descripcion contenida de la prueba decierre

Apartado Descripcion Paginas

Esta seccion de la prueba incluye gercicios que
evallan la comprension de las participantes en cuanto a
la contraccion del verbo “to be," asi como & uso de las

formas completas. También existen oraciones en las
gue las participantes deben utilizar el verbo "to be" en
diferentes tiempos verbales, como €l presente simple

Use of the
verb to be

Pag 1.
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y pasado simple lo que proporciona una vision méas
completa de su dominio del tema.

En este apartado, se proporciona alos participantes

0 superior) que determinan un nivel deinglésinicial,
basico, e intermedio, ademas contiene una parte para
dejar las observaciones de la

prueba.

Building una lista de palabras en una caja de términos. Las Pig 2.
paragraphs participantes deben utilizar estas palabras para
usingwriting|  construir un parrafo que presente unaideaclaray
coherente. En este caso unacarta que expresa ideas de
lafamilia de alguien més.
En esta seccion, se presentan alas participantes
Gramma conjuntas de palabras que estan desordenadas o fuera
tical de su secuencia gramatical normal. Las participantes Pag 3.
organiza deben reorganizar estas palabras de manera que formen
tion una oracion coherente y correcta en términos de
estructuray gramatica. Estas palabras pueden incluir
sujetos, verbos, objetos y otros elementos necesarios
para crear una oracion completa.
Esta seccion, se compone de los diferentes niveles
Ratings gue puede obtener cada participante (bajo, intermedio Pag 4.

Nota. Latabla se obtiene del andlisis que se redliza a la prueba de cierre (ver anexo 7).

En resumen, la creacién de una prueba de cierre es esencial paravalidar el conocimiento

de un grupo de participantes después de desarrollar un médulo que se cred con anterioridad. Esta

préactica se basa en la necesidad de medir de manera objetiva el progreso delos estudiantesy

brindar herramientas alos educadores para mejorar continuamente el proceso de ensefianza. La

importancia de esta evaluacién se fundamenta en la necesidad de asegurarse de que €
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aprendizaje sea efectivo y que |os objetivos de ensefianza se al cancen de manera satisfactoria. En
el caso de lainvestigacion degja concluir con los resultados que se pueden obtener de la
aplicacion.

En conclusién, € marco metodol 6gico disefiado para esta investigacion, basado en el
enfoque de investigacion accion educativa, se revela como un enfogue idoneo para abordar la
complejidad de laimplementacion de un médulo destinado a propiciar el desarrollo del inglés en
adultos. Este enfoque ha permitido una colaboracion activa entre las investigadoras y los
participantes adultas, generando un entorno de aprendizaje dinamico y participativo que ha
enriquecido la comprension y mejoradel proceso. Las fases del ciclo de investigacion accidn han
guiado de manera efectiva la planificacion, implementacion, evaluacion y gjuste del médulo.

Ademas, ladiversidad de instrumentos utilizados, desde & propio médulo hasta las
entrevistas y pruebas de evaluacion, ha proporcionado unavision integral y multifacética de la
experienciay € progreso de los participantes. En conjunto, este marco metodol 6gico se erige
como un enfoqueefectivo y participativo paralainvestigacion en educacion de adultos,
permitiendo una aproximacioén précticay relevante al desarrollo del inglés, y posibilitando
mejoras sustanciales en € proceso de ensefianza de este idioma en adultos. para este paso, se
recolectaron y analizaron las percepciones de la poblacion con respecto al disefio apriori del
modulo, através de una prueba piloto. Se utiliza una entrevista semiestructuraday se crea una
matriz de ubicacion parala prueba piloto donde dichos resultados fueron usados paralas

modificaciones finales del mddulo.
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Capitulo 1V

6. Resultados

En correspondencia con los objetivos y la metodologia de investigacion planteada, en
estecapitul o se presentan |os resultados ordenados de acuerdo con laforma como se planted la
propuesta de investigacion. En un primer momento, se realizd una prueba piloto segin
entrevista, para este paso, se recolectaron y analizaron las percepciones de la poblacién con
respecto al disefio apriori del médulo, através de una prueba piloto. Se utiliza una entrevista
semiestructuraday se crea una matriz de ubicacion parala prueba piloto donde dichos
resultados fueron usados para las modificaciones finales del médulo.

Durante la aplicacion del modulo y las sesiones con |as participantes se realizaron tres
diferentes entrevistas. Las preguntas y respuestas de dichas entrevistas fueron analizadas con
el uso de las matrices de ubicacién y correspondencia. Aqui se analizan y categorizan las
respuestasde |as participantes através de entrevistas centradas en la aplicacion y disefio
posterior del médulo. La matriz de ubicacion se encuentraen el apartado de instrumentos (ver
tabla 5) y fue analizada en conjunto con la matriz de correspondencia (ver tabla 10) con € fin
de obtener las categorias principales y subcategorias através de las percepciones de las
participantes y su correlacion con larevision literaria que esta investigacion ha realizado.

En un tercer momento se muestra el andlisis de rubrica de dominio escrito del modulo:
“Writing For Adults” para este paso, se redliza un andlisisalarubricaque califica el
desempefiode cada una de las participantes que indicara el nivel alcanzado por ellasy como
ultimo instrumento con el que se concluye & proceso de aplicacion se realizé una prueba de
cierre analizada através de larubricade eficaciadel proceso educativo, agui se realizaun

andisis del impacto del médulo, mostrando e nivel que alcanzo parala habilidad de escritura
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segun € MCER.

Concluyendo el apartado de resultados con el uso del enfoque metodoldgico: 1a
triangulacion de datos permitié comparar y contrastar lainformacion recopilada a través de
losdiferentes instrumentos para aumentar lavalidez y la confiabilidad de los resultados de la
investigacion. Este enfoque metodol dgico permite ver cOmo los tres andlisis presentan
similitudes en algunos elementos que permiten la aplicabilidad del médulo para desarrollar
unahabilidad especifica en una poblacién adulta sin culminacion de su educacién media.

Recordando que la aplicacion se realizd con un grupo de cinco mujeres del barrio la
Resurreccion de Bogoté, mayores de 25 afios, que no habian completado su educacion media.
El médulo seimplement6 durante un periodo de tres meses, con una sesion semanal de 4 horas
cadauna, en las cuales solo en tres de |as sesiones se realizaron entrevistas semiestructuradas
gue arrojaron datos significativos que indican una meora sustancia en la habilidad de
escritura de las participantes.

Segun (Freeman, 1998) “El andlisis de datos implica desarmar los datos para ver qué es
en ese momento, juntandolos paraver como respondieron ala pregunta o a rompecabezas a
continuacion.” (P. 36) Con base a esto, € andlisis de datos es un procedimiento que se realiza
conel fin de obtener respuestas a nuestra pregunta de investigacion, que en este caso surgieron a
lo largo de las sesiones en | as que |las participantes desarrollaban €l material de ensefianzay que
dancuenta del desarrollo de la habilidad de escritura durante las entrevistas, pruebasy €l
progreso del mismo mddulo que serdn expuestas en este capitulo, dando cuenta de cada
objetivo que se planted al inicio de lainvestigacion. Para una mejor comprension de este
capitulo, la siguiente tabla especificalaformaen que estainvestigacion llevo a cabo su proceso

de andlisis de resultados de |os objetivos propuestos.



Tabla8
Esguema de organizacién capitulo de resultados.
Titulo cQué busca? | nstrumento Técnica Resultados
Recolectar y andlizar las
. . percep_CJ © el ; Maitriz de ubicacion Obtencion de categorias
Prueba piloto segdn poblacion con respecto  |Entrevista rueba piloto an Le aportan aiustes al
entrevista al disefo a priori del Semiestructurada P . P d q_ ?p . A =
. ertrevista disefio final del modulo.
modulo, con una prueba
piloto
Analizar y categorizar las L -
A . respuestas de las Colorimetriarealizada a Obtencion de categorias
Analisis de matrices L . i . que resaltan las
. s participantes a través de |Entrevista la matriz de L
de ubicacion y . . : . prioridades de las
. entrevistas centradas en | Semiestructurada correspondencia segdn -
correspondencia . - L s L participantes en su
la aplicacion y disefo andlisis del disefo roc de aprendizaie
posteriori del modulo. P ap ZA€.
Se obtuvo el resultado
s S Andlisis de dominio alcanzado por las
Analisis de rubrica de . X .
. . escrito del modulo a P ey participantes
dominio escrito del . S L Rubrica de dominio .
. o L través de una rubrica que|M édulo . . encontrando también
maodulo: " Writing For - ~ escrito del modulo i
" califica el desermpefio del debilidades y fortalezas
Adults .
modulo contrastadas con la
teoria.
Analisis de rubrica de ATTEIO UG ME
eficacia del broceso Andlisis de la eficacia del Rubrica de eficacia del dominio alcanzado en la
educativo depla rueba | Procese educativo de la |Prueba de cierre proceso educativo de la |habilidad de escritura al
P prueba de cierre prueba de cierre finalizar el proceso de

de cierre

aplicacion.

Triangulacion de datos

Comparaciony
contrastacion de
informacion recopilada a
través de los diferentes
instrumentos para
aumentar lavalidez y la
confiabilidad de los
resultados de la
investigacion.

Enfoque metodolégico: Triangulacion de datos

Permitié ver cono los 3
andlisis presentan
similitudes en algunos
elementos que permiten
la aplicabilidad del
modulo para desarrollar
una habilidad especifica
en una poblacion adulta
sin cuiminacion de su
educacion media.

Nota. Tabla guiapara€ lector, que muestra como esta estructurado el capitulo de resultados, disefio propio.
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6.1 Prueba piloto centrada en el disefio del modulo

La prueba piloto fue realizada a una de | as participantes de esta investigacion, el
cumplimiento de dicha prueba contribuyé ala modificacién de diferentes actividades. La
pruebafue realizada a través de una entrevista semiestructura la cual fue validada através de
una matrizde ubicacion que resaltd las categorias: recomendaciones estéticas de disefio,
auténomo e intuitivo y comprension de conceptos en inglés como lengua extranjera, dicha
matriz sera denominada como: matriz de ubicacion segun entrevista prueba piloto 1o que hace
referenciade sus siglas (MUP) a partir de este momento como es observable e en lasiguiente

tabla.



Tabla9
Matriz de ubicacion seguin entrevista prueba piloto (MUP)
Objetivos . Preguntas Respuestas
Objetivos generales especificos Categorias
(]
1§
B
J3 ° Pues me gusto, en €l color y la letra esté bien, las
g ’ﬁ 1. ¢Qué opina con respecto al disefio del mddulo (letra, color,| iméAgenes ayudan a que uno se le vaya quedando,
gD imégenes)? aqui laletra si como aclararla porque no se alcanza a|
g leer, me gusto lo entendi.
:
14
Pues yo creo que la primera vez uno si necesita un
profesor que le ensefie a uno y ya después por
_ . 2. ¢Cree que el mddulo puede desarrollarse de forma medio del celular o diccionario para buscar la
Anfahzar el lprﬁftO de Desarrollar un auténoma o requiere de un profesor o instructor para pronunciacion de las palabras, lo tnico que me
la mrrf’)lderL:erctjac(ch'm cje modulo centrado en redlizarlo? pareci dificil fue la pronunciacion ya que es la
n ] 0 ead|seno el desarrollo de la primera vez que lo hago y que lo veo y aprender o
propio centrado en habilidad de entender el nombre de cada cosa, @ significado.

desarrollar la habilidad
de escrituraenla
lengua extranjeraen
mujeres sin
culminacién del nivel
de educacion media

escritura en una
lengua extranjera, a
través de la
interaccion
con la poblacién

Auténomo e intuitivo

3. ¢Cree que la realizacion de este modulo es Uil para
personas adultas que por alguna razén no pudieron finalizar su
proceso académico?

Si, me parece bueno que chicos que ya han
estudiado no puedan ensefiar a los que no twvimos la
oportunidad, por cuestiones econdmicas 0
familiares, pero s me parece bueno, y con ayuda de
la familia o libros uno busca la manera de responder
todo © libro, nunca es tarde para aprender nos
ayuda para los trabajos.

Comprension de conceptos en lengui
extranjera

4, ;Con respecto a los textos escritos en espariol, son faciles
de entender?

Si, los entendi bien, apenas la letra fue perfecta,
entendi laidea, pero la construccién de untexto o
una frase s es dificil de hacer, s no estwviera el
ejemplo no sabria cdmo hacerlo, se necesitaria de
traductores.
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Nota. Matriz de ubicacion y respuestas de la entrevista semiestructurada por participante paraprueba piloto adaptada desde un disefio

propio.
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« Recomendaciones estéticas de disefio

Para la categoria mencionada se realizo la primera pregunta ¢Qué Opina con respecto
al disefio del médulo (letra, color, imégenes)? Con € fin de indagar 1a percepcion de los
participantes, ya que  moédulo disefiado esta dirigido a una poblacién especifica en este caso
muijeres adultas, por ende, los comentarios realizados por esta poblacion eran vitales parala
creacion del mismo a lo que la participante respondi6 “Pues me gusto, en el color y la letra esta
bien, las imagenes ayudan a que uno se le vaya quedando, aqui laletrasi como aclararla
porgue no se alcanza a leer, me gust6 lo entendi” (MUP Participante de prueba), esta respuesta
incidio al cambio de letrapara el médulo, que la misma fuera més espaciaday el tamafio
ampliado. L os fundamentos de Tomlinson (2011), no ofrecen una guia especifica sobre la
gamade coloresy lasletras dentro de los materiales, pero si ofrece unavision general sobrelos
aspectos aconsiderar, tales como colores claros, atractivosy motivadores, alo cual la
participante afirmé que erade su gusto y con respecto alos tamafios de | as fuentes fueron
corregidos para su posterior impresion.

e Auténomo eintuitivo

Deigual forma parala segunda categoria de la matriz se plantearon | as preguntas dos
y treslas cuales son ¢Cree que € mddulo puede desarrollarse de forma auténoma o requiere
de unprofesor o instructor pararedizarlo?, ;(Cree que larealizacién de este médulo es Util
para personas adultas que por algunarazén no pudieron finalizar su proceso académico? A 1o

gue la participante indico:

Pues yo creo que la primeravez uno si necesita un profesor que le ensefie a
uno ya después por medio del celular o diccionario para buscar la pronunciacion de las

palabras, |0 Unico que me parecio dificil fue la pronunciacién yaque es laprimeravez
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guelo hago y que lo veo y aprender o entender el nombre de cada cosa, el significado.
(MDUPRP Participante de prueba).

Si, me parece bueno que chicos que ya han estudiado nos puedan ensefiar a los
gue no tuvimos la oportunidad, por cuestiones econdémicas o familiares, pero si me
parecebueno, y con ayuda de lafamilia o libros uno busca la manera de responder todo
el libro, nunca es tarde para aprender, nos ayuda para |os trabgjos. (MUP Participante
de prueba).

Con las respuestas en mencién se observo que para generar un optimo entendi miento
del modulo en general, era necesario realizar su traduccion alalengua materna en un 100% asi
gue el método de gramética- traduccién fue aplicado atodo el material disefiado, por otro lado
para permitir que el médulo pudiese ser trabajado de forma autdnoma se decidié mejorar las
instrucciones de cada actividad y agregar un gemplo de como desarrollar cada paso, ademas se
agrego como herramienta extra un apartado llamado Grammar Reference, este incluye un
listadode verbos comunes, pronombres uso de posesivos y verbos modales, |os cuales fueron
explicadosdurante las primeras sesiones de aplicacion.

e Comprension deinstruccionesy conceptos en lengua extranjera

Para esta tercera categoria las preguntas generadas al participante fueron ¢Con
respecto alos textos escritos en espaiol, son faciles de entender? A lo que contestd: “Si, los
entendi bien, apenas laletra fue perfecta, entendi laidea, pero la construccion de un texto o
unafrase si esdificil de hacer, si no estuviera el ejemplo no sabria como hacerlo, se necesitaria
de traductores”(MUP Participante de prueba).

Aqui podemos observar que las instrucciones son claras para el participante ya que

todaslas actividades son planteadas con términos semejantes a su contexto, esto fue
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establecido desdeel inicio de lainvestigacion siguiendo |os fundamentos de Tomlinson (2011)
donde indica que “cl disefio y laseleccion del curriculo y los material es educativos deben
basarse en e contexto yla naturaleza de la educacion”.

Con esto, a pesar de gue la participante no haya culminado su proceso académico,
lograentender |as instrucciones planteadas ya que |os g ercicios contienen el ementos de su
cotidianidad, permitiéndoles que € grado de dificultas sea menor.

En definitiva, € haber llevado a cabo una prueba pil oto antes de la aplicacion permitid
ver y modificar secciones del médulo que causaran dificultad paralapoblacién ainvestigar,
en cualquier caso, laretroalimentacion de la estudiante hacia e material ampliael panorama
paralaconstruccion del modulo, dando cuenta de |as oportunidades de mejora en aspectos de
formay fondo, tales como € disefio gréfico del material, como se observa en la siguiente
figura.

Figura 13

Prueba piloto realizada por participante

Nota. Fotografia donde se evidencia opinion con respecto al disefio del modulo hecho por
laparticipante, adaptada de un disefio propio.
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El material contaba con vacios secuenciaes, que no degjaban que la estudiante terminara
de comprender e gjercicio presentado. Paralas investigadoras fue aprovechable redlizar estas
maodificaciones basadas en |a retroalimentacién efectiva ya que se mejor6 aspectos del
contenido,como lafuente, el color, € tamafio y los graficos del modulo mismo.

Al redlizar un material flexible y personalizado, se pudo identificar lanecesidad de
aproximar el material al contexto de la poblacion, esto permitio gjustar € material para
adaptarsea | os estilos de aprendizaje y niveles de habilidad de los estudiantes, laidentificacion
temprana de problemas, al testear |os materiales con |os estudiantes mediante una prueba
piloto, puede revelar problemas o malentendidos conceptual es antes de implementarlos a un
entorno méas amplio, esto posibilité corregir errores antes de que af ectaran negativamente €l
aprendizaje del grupo de estudiantes.

Un buen disefio de materia proporcionainstrucciones clarasy ejemplos
comprensibles, como |o menciona la participante de la prueba piloto esto facilitael desarrollo
de las actividadesdel médulo, al probar € material antes de usarlo asegura que esto sea
posible de entender y facilite la ensefianza para cualquier contexto, y por tltimo el fomento
delacolaboracion, al involucrar alos estudiantes en el proceso de adaptacién de los
material es fomenta la colaboracién que genera un sentido de responsabilidad compartidaen €
proceso educativo y genera procesos autonomos de aprendizaje, dejando ver que la poblacién
contribuye con lamejora del disefio del material y a su vez como lainvestigacion accion es

llevada a cabo en estedocumento.
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6.2 Matriz de correspondencia centrada en las respuestas delas entrevistas
semiestructurada

En este apartado se codificaron y organizaron | as respuestas de | as participantes en
unamatriz de correspondencia denominada como: matriz de correspondencia segun andisis
del disefio lo cual hace referenciade sus siglas (MCAD) a partir de este momento tal como se
evidenciaa continuacion (Tabla 10) que segun los parametros de Sandoval (2002) es una
técni caestadistica multivariante que se utiliza paraexplorar y visuaizar relaciones entre
categorias en un conjunto de datos categoricos, en este caso se establecieron nueve categorias
gue influenciaron en la adquisicion de la habilidad de writing en |as participantes.

Adicionalmente, se tomo en cuenta la repeticion de las caracteristicas similares

durantelas entrevistas, para definir |as categorias predominantes, paradefinir la (Tabla 11)



Tabla 10

Matriz de correspondencia segin andlisis del disefio (MCAD)
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Participante 1

Participante 2

Participante 3

Participante 4

Participante 5

Pregunta 1

Si los médulos estan bien organizados, son entendiblesy se
pudo llevar sin problema |as lecciones.

Si logré entender porque esta todo muy explicado las
lecciones y todo esta muy organizado.

Si sefiora, estén bien organizados y legibles y los
entendi muy bien.

Si me pareci6 que esté bien estructurado, y si 0 sea
desde que inicia uno se ve facil y se ven cosas que si
entendi.

S, es organizado como que se va mostrando de fécil a
dificil, como si aumentara los niveles.

Pregunta 2

Los calificarfa muy bien pues las explicaciones estan claras y
los gjemplos con dibujos y traducciones ayudan a comprender
todas las palabras.

Hasta ahora los calificaria muy bienya que todos los
ejemplos son muy féciles para mi.

Habia unas preguntas que no entendia, pero fui mirando
y las profesoras me fueron guiando y ensefiando porque
enel colegio no habiavisto inglés.

Si, me ayudaron por ejemplo lo de |as oraciones,
pues por lo que estan escritas en inglés y espafiol,
pues puede ir uno desarrollando, es mas facil
entender conceptos nuevas palabras.

O sea, es bueno poque muestra en espafiol y uno se guia,
pero si necesitaque el profesor explique cémo valo que
uno tiene que hacer.

Pregunta3

Si, como he dicho es bésico y con los ejemplosyy las
traducciones es més fécil de aprender, y con la practica dentro
de las sesiones fue chévere y considero que si podria dominar

en algo mis habilidades.

S, la practica fue chévere y f&cil de aplicar.

S, pienso que |as actividades para reforzar fueron
suficientes y teniendo en cuenta que | as profes nos
ponian muchas actividades en el tablero.

S, se adaptd y se practico, pero si se necesita de un
profesor para seguir aprendiendo, pero de resto muy
chévere todo.

sf, pues como que pude practicar de verdad con mis otras

compafieras, porque cuando uso Duolingo como que solo

esta en mi mente, pero en las clases podiamos practicar y
no nos daba pena hablar.

Pregunta 4

Todo el médulo es de leer y escribir entonces si creo que la
habilidad se desarrolla muy bien en el médulo.

Entiendo que es escribir en inglés y todas las
actividades son de pura escritura eninglés.

Si, yareconozco la habilidad en inglésy en el médulo
pusieron varias actividades de refuerzo. Al finalizar
cada materia siempre realizo los ejercicios para
reforzar y las profes siempre nos ponen ejercicios en el
tablero.

Si pues nos ensefian a escribir eninglés y a hacer
como oraciones, a escribir o describir a nuestras
familias 0 a nosotros mismos.

Si, es cuando escribimos en otro idioma, y pues todas las
actividades eran de escribir, también escribiamos en el
tablero y en las tareas que nos dejaban |as profes, entonces
creo que si ese libro se trata de aprender a escribir.

Pregunta5

Todo el tiempo se utiliza la habilidad ya que todo el médulo es
de leer y escribir entonces si se aplica bastante.

Practicando con las preguntas y llevando |os ejemplos
paraescribir.

Siento que la desarrollé por medio de las actividades.

Como para hablar de nuestra familia, comunidad a
través de oraciones sencillas. Ahi vacomo
explicando, aprendiendo.

No soy experta, pero ahora entiendo cosas mejor, que yo
nunca habia entendido por qué pasabay pues con las clases
y €l libro fue més facil entender, no se escribir mucho, pero

si cosas sencillas, por el dia que aprendimos a
presentarnos y escribfamos preguntas corticas.

Pregunta 6

Bien, me parece que es un médulo entendible que tiene ejemplos
que se puede aplicar en el mundo real como aprender frutas,
comida adjetivos, por eiemplo, los estados de la materia hacen
que sea fécil y aplicable a la vida diaria

S, gjemplos como el del cliente y vendedor fue muy (il
parami tienda.

Las habilidades que he aprendido me sirven parala
vidareal, por gemplo, comunicarme con |los
extranjeros.

Si son (tiles, por ejemplo, aprendi a escribir mi
nombre, decir mi edad, preguntar cosas, escribir
oraciones pequefias, si me ha servido.

Claro eso me sirve, como ando con lo de lavisa, pues
cuando yo vaya o al menos se decir mi nombre en el
aeropuerto, todas esas cosas sirven para la vida real.

Pregunta 7

Pregunta 9

Hay ejemplos como por ejemplo el del vendedor y el cliente
que permiten que uno entienda y que el inglés sirva hasta cuando
uno vaalatienda.

No, creo que todos los aspectos basicos se abordaron de buena
manera, no creo que falte ninguno.

Fue finalizando el médulo cuando hay palabras y cosas
féciles para aprender y aplicar.

No hubo ninguna, ya que todo se abordé y hay una tabla
al final que explica todo.

Siento que después del médulo he adquirido |as bases
para presentarme con los demés y hacerme entender un
poquito més con la gente.

Siento que habia més actividades buenas, pero en
deportes me gustaria que hubiera més actividades de
gjercicios.

Pues si me sirvio a mediana medida, todavia
necesito méas tiempo, estudiarlo para que me sirva
més adelante, aprender més inglés, para poderlo
pronunciar, hablar.

Si pues lo del abecedario porque no estabay pues
creo que era principal, que estuviera para uno
aprender para |uego identificar palabras como

escribir nombres.

Pues si hace falta mucho por aprender, se necesita méas
tiempo més clases més dedicacion de parte de uno, pero
con el trabajo es dificil. pero a pesar de que no era todos

los dias las clases si me ensefio mucho eso hace sentir

bien.

Pues me hubiera gustado como preguntar direcciones y eso,
pero me imagino que eso debe ser més dificil y por eso no
lo pusieron ahi.

Pregunta 10

El verbo to be es el més dificil de practicar, es més desafiante
aprenderse ese tipo de cosas

Los verbos un poco porque se me complico el verbo To

Siento que la actividad més dificil fue quimica, dificil
porque en el gercicio de elementos de la vida real no
se me ocurrian.

Se me hacia dificil aprender los verbos, la parte de
quimica y espafiol porque son cosas que ho habia
visto, como peliculas y libros que no conocia

eso donde estaban las cosas que se podian contar y las
cosas que no que tenian pal abras diferente, eso casi no lo
entendi

Pregunta 11

Si siento que los dibujos y las frases y todo o que tiene el
madul o hacen que uno pueda practicar y aplicar a diario lo que
se aprende, siento que he progresado un poco en el aprendizaje

del inglés.

Si avancey siento que es fécil de entender y de
practicar.

Siento que las actividades son suficientes y tengo varios
gjercicios para practicar.

S, sesinti6 lo de las clases que si he aprendido un
poco y las actividades que explican bien, entonces si
logré aprender un poco.

si, yo siento que he aprendido cosas nuevas, como los
ndmeros, yo no sabia nada de eso y ya se decir | os afios de
mis nietos, o el diaen que estamos y asf, uno avanza asf
uno piense que no.

Pregunta 12

Si, lo que pretendia y lo que crefa que iba a aprender creo que
lo aprendi, son gjemplos muy simples y para el tipo de personas
que Creo gue SOomos NOSotras gue No tenemos ningun
conocimiento me parece que fue fécil y sencillo.

Si se abordaron mis objetivos de aprendizaje ya que
todo fue facil de aprender y aplicar.

S, si porque el objetivo era poder presentarme y poder
aprender cosas bésicas eninglés.

Si aprendi, o sea cosas que cuando estudiaba cuando
hice primaria, de pronto las cosas o palabras
primordiales, como lo que primero que ensefian, ain
falta, pero siento que esas cosas bésicas si las pude
aprender.

S, pues yo solo queria aprender no tenfa como un plan
entonces yo siento que |os temas son chéveresy sirven.

Pregunta 13

Siento que |os temas son de uso diario entonces si uno se motiva
atratar de usar y aprender.

La lectura con ejemplos hace que me motive para
practicar y aprender.

Me siento motivada porque me gusta mucho el inglésy
€l médulo tiene buenas explicaciones para hacer las
actividades que me han puesto.

Mi motivacién es como por ejemplo més adelante,
aprender algo de inglés, y mi motivacion mi familia
y la vida econémica.

Pues si, es bonito ver ese interés de otras personas por
querer ensefiarle a uno, entonces uno como que se motivaa
aprender uno se siente menos solo.
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Nota. Datos obtenidos del andlisis de | as respuestas de las entrevistas semiestructuradas (inicial,

intermediay final) adaptadadesde un disefio propio.

Tablall

Cuantificacién de las categorias y clasificacion por colorimetria.

Categorias Numero de respuestas
Organizacion y estructuracion del modulo de aprendizaje 5
Claridad enlas instrucciones 3
Practicidad y aplicabilidad al mundo real 14
Motivacién 5
Desarrollo de actividades 4
Habilidad de Writing 9
Progreso del aprendizaje 11
Dificultades 9
e Adaptabilidad 5

Nota: Datos obtenidos del andlisis de las respuestas de las entrevistas semiestructuradas
(inicial,intermedia y final), contabilizadas y organizadas segin nimero de respuestas por cada
categoriaadaptada desde un disefio propio.

Cabe mencionar que las categorias que se mencionan en esta matriz de correspondencia
son las mismas que se muestran en la matriz de ubicacidn, mostrando como surgieron estas a
través de | as respuestas de | as participantes. Por otro lado esimportante denotar que las
subcategorias iniciales que arrojo la matriz de ubicacién eralas esperadas por la perfilacion de
las preguntas pero estas mismas cambiaron con los resultados arrojados por lamatriz de
correspondenciaya que las respuestas de | as practicantes se caracterizaron adjetivos distintos que
fueron predominantes durante las 3 entrevistas, dado que este primer andlisis corresponde alas
percepciones de la poblacion serén las tenidas en cuenta en el desarrollo de los resultados. A
continuacion, se desarrollay describe cada una las 9 categorias pertenecientes alamatriz de

correspondencia
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6.2.1 Organizacion y estructuracion del médulo

En e caso de la investigacion es fundamental tener una estructura bien definida en un
disefio dematerial ya que segun Tomlinson (2011) esto hace que el contenido seamas claro y

comprensible paralos estudiantes. Cuando serealizd la aplicacion y larecoleccion de
datos se hizo importante preguntar por la estructuracion ya que esta influye en la adquisicion de
la habilidad de writing por parte de las participantes (ver anexo 8) En este podemos ver como la
participante 1 desarrollalas actividades planteadas, siguiendo el modelo que se le ensefia
previamente, lo cual demuestralo esencial que es parala poblacion tener una organizacion y
estructuracion claradel médulo.

6.2.2 Claridad en lasinstrucciones

Segun los principios que dicta Tomlinson (2011), con instruccionesy criterios claros, los
estudiantes pueden autoevaluarse con mayor facilidad para verificar su propio progresoy
comprension, que influye considerablemente en su proceso en e médulo. Durante la creacion de
las entrevistas se incluyeron diferentes preguntas orientadoras que dejaran ver larecepcién de las
instrucciones y gjemplos durante e médulo. (ver anexo 9) En €l gjercicio mencionado se puede
observar como la participante 2 desarrolla | as actividades planteadas, siguiendo la explicacion
que se dio por medio de ilustraciones gramaticales en e apartado de mateméticas, lo cual
demuestra que la claridad dentro del médulo resulta ser algo prioritario para que | as actividades
planteadas se desarrollen con éxito.

6.2.3 Practicidad y aplicabilidad al mundo real

Por otro lado que los estudiantes vean que lo que estan aprendiendo tiene aplicaciones
directas en e mundo real, hace que se vean mas motivados para participar activamente en el

proceso de aprendizaje, en €l caso del inglés como lengua extranjera, es notable quetiene
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diversas aplicaciones en situaciones de la vida cotidiana, por esto se crearon diferentes gjemplos
y actividades que mostraba esto alas participantes que durante las entrevistas semi estructuradas
dieron cuenta del desarrollo de este tipo de gercicios. (ver anexo 10) En la actividad desarrollada
por la participante 2, se puede constatar |aimportancia que tiene € planteamiento de gjercicios
gue permitan a las participantes usar € inglés como lengua extranjera en el mundo real. En este
caso en concreto la afirmacion de laimportancia de la aplicabilidad en un material de ensefianza,
es complementada con las ideas de otros que consideran que: “Hay ejemplos como por ejemplo
el del vendedor y € cliente que permiten que uno entienday que € inglés sirva hasta cuando uno
vaalatienda” (MUD, Pregunta 7, Participante 1).

6.2.4 Motivacion

Para Knowles (2015) Es de vital importancia contar con lamotivacion de los estudiantes
para obtener mejores resultados de su desarrollo y aprendizaje ya que, cuando se encuentrala
motivacion en los estudiantes es mucho més facil llevar a cabo sus objetivos dado que cuentan
con unameta claray esto facilita su proceso de aprendizaje. Por otro lado, la motivacion
incrementa el compromiso, la persistenciay la autodisciplina logrando obtener el méaximo
potencial del aprendizaje. (ver anexo 11) En esta actividad se puede observar como la
participante 3 siente comoda al realizar gjercicios que se relacionen con su contexto como lo es
en este caso con su familia, esto da cuenta de que su familiainfluye en su motivacion para
adquirir esta habilidad de escritura en lalengua extranjera.

6.2.5 Desarrollo de actividades

A partir del andlisisrealizado se encontrd que € desarrollo de actividades desempefia un
papel fundamental en el proceso de ensefianza ya que, este proporciona unaforma précticay

efectiva para adquirir los nuevos conocimientos. Adicionalmente el desarrollo de este tipo de
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actividades también favorece ala participacion, el aprendizaje experiencia y la comunicacion y
colaboracion con otros ya que, logran que los estudiantes obtengan una experiencia directa,
mejora sus habilidades de trabajo en equipo y se convierten en receptores en |os gercicios que
requieran su atencion y esfuerzo. (ver anexo 12) Esta actividad pudo dar cuentadel trabajo en
equipo que realizaron las participantes ya que, durante el desarrollo de esta actividad durante la
sesion se reaizd un juego de roles para que de esta forma las estudiantes pudieran identificar de
mejor manera el gercicio propuesto.

6.2.6 Habilidad de Writing

Se encontr6 que la habilidad de writing es esencia durante la adquisicion de una lenguay
como objetivo principal del médulo, una de las categorias mas importantes corresponde a esta, la
habilidad de escritura “writing” en el proceso de ensefianza del inglés como lengua extranjera
hace referencia ala capacidad de producir textos en un idioma especifico, sabiendo las reglas
estructural es que cada lengua conlleva junto con la claridad y cohesion posibles para que €
lector pueda entender el mensaje y/o propésito ali plasmado, para Harmer (2007) hay muchas
razones paralograr que los estudiantes escriban, tanto dentro como fuerade la clase. En primer
lugar, la escriturales damés " “tiempo para pensar” que cuando intentan espontéaneamente la
conversacion. Esto les permite mas oportunidades para el procesamiento del lenguaje (pag. 112),
por ende, através de esta categoria se buscaidentificar que logros se obtuvieron con € desarrollo
deestay s estaafianzalas etapas iniciales del aprendizaje de una lengua extranjera. (ver anexo
13) ali se puedeidentificar que, através de dibujoy € gercicio gramatical, la participante
numero 5 setomad tiempo de pensar pararesolver laactividad y asi favorece indirectamente su

habilidad de escritura.
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6.2.7 Progreso del aprendizaje

Con este estudio se encontro que algunos factores que pueden favorecer a este progreso
son: lamotivacion, las estrategias de aprendizaje, laretroalimentacion constante, el compromisoy
las metas y objetivos claros, ya que, son factores que ayudan a docente a comprender y guiar de
unamejor manerael desarrollo de la estudiante sin dgjar de lado |os factores que solo competen
al estudiante como lamotivaciéon y e compromiso ayudando de estaforma a que la estudiante
mantenga la motivacion, el compromiso y las metas claras pero también recibiendo una
retroalimentacion constante dada por € docente para asi megjorar y evidenciar un progreso
constante en un su desarrollo. (ver anexo 14) agui es observable como la participante niUmero 4
atiende a las recomendaciones realizadas por € profesor y que a su vez pone en préactica durante
el desarrollo del gercicio de este modo garantizando un proceso de aprendizaje satisfactorio.

6.2.8 Adaptabilidad

Dentro de este estudio, esta categoria hace referencia a que tan adaptado € material y €
nivel de inglés estaba en contraste con € nivel de aprendizajey nivel deinglésdelas
participantes. Ahora bien, Knowles (2015) menciona la necesidad de adaptacion de los
materiales y metodologias al contexto de la estudiante con € fin de mejorar la experiencia de
ensefianzay en esto coincide Tomlinson (2011) con referencia ala adaptacion pues indica que
considerar |os factores que rodean alas participantes como la edad, genero, condiciones
socioeconémicas y otras es fundamental para alcanzar |os objetivos que se tengan para el grupo,
con ello es evidente que la adaptacion por parte de los profesoresy estudiantes es primordia para
iniciar la obtencion de nuevos conoci mientos, asi que lograr la capacidad de gjustarse y
responder de forma efectiva a cambios o entornos nuevos es el fin que busca esta categoria

identificar.
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Asi como se aplicd en e mbdulo se utilizaron recursos del cine nacional y obras literarias
gue han sido relevantes para el contexto de | as participantes y esto genero relacion entre los
saberes previosy € conocimiento por adquirir, lo cual permite una adaptacion exitosa a proceso
académico ainiciar. A suvez d modulo ha presentado diferentes gemplos que estan
involucrados directamente con situaciones en un contexto laboral (ver anexo 1).

6.2.9 Dificultades

Esta categoriaidentificala cualidad o condicion de encontrar obstacul os que se
encontraron en los tres meses de aplicabilidad que tuvo estainvestigacion, paralainvestigacion
es una necesidad identificar las dificultades que pueden tener |as participantes para dar
recomendaciones y conclusiones pertinentes que permitan futuras creaciones de materiales de
ensefianza de inglés para adultos que sean efectivos A partir de lo anterior,ladificultad se define
dentro de este trabajo como € esfuerzo y obstacul os que presentaba la comprension o realizacion
de tareas, a su vez como una condicion subjetiva ya que la complejidad es variable segun €l
individuo entrevistado, aqui ser& observable todos los factores de dificultad que se intentaron
mitigar durante e disefio, pero que por condiciones de cada formade aprendizaje de las
participantes mostro un grado de complicacion para cada uno, a pesar que dentro de su
aplicacion fueron consideradas las recomendaciones y pardmetros que € Ministerio
del30educacion Nacional contempla dentro de las Guias N° 22 Estandares Basicos De
Competencias En Lenguas Extranjeras: Inglés. (ver anexo 16) Para esta actividad se pudo
identificar una dificultad en comUn ya que las participantes manifestaron que esta actividad en
especifico habiatenido un grado de dificultad mayor que € resto de las actividades, aunque
entendieron €l tema alahorade redizar el gercicio no fuetan facil paraellas, damos cuentade

esto cuando afirma: “Se me hacia dificil aprender los verbos, la parte de quimica y espafiol
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porque son cosas que no habia visto, como peliculas y libros que no conocia.” (MUD,
Participante 4).

Pararesumir, la organizacion y estructuracion del modulo se rigen como los pilares
fundamental es que guian este proceso de adquisicion de la habilidad de escritura en inglés como
lengua extranjera. La claridad en las instrucciones sirve como faro orientativo y asegura de este
modo que las estudiantes no se desvien en su camino hacia el aprendizaje. Lapracticidad y la
aplicabilidad al mundo real despierta en las estudiantes larelevancia por |os contenidos lo que
nutre el entusiasmo y la motivacion de las estudiantes a volver tangible todo lo que estan
aprendiendo. Por otro lado, los desafios y dificultades se convierten en oportunidades para su
crecimiento persona y profesional. Teniendo, asi como resultado unaintegracion armoniosa de
estos elementos |0 que ayuda a garantizar una experiencia educativa enriquecedora paralas
estudiantes en su proceso de adquisicién de la habilidad de escritura en inglés como lengua
extranjera

6.3 Andlisisde matrices de ubicacién y correspondencia

En e siguiente apartado se redliza €l andlisis a cada preguntay respuestas de las
participantes de modo que en cada subtitulo se muestra la categoria dentro de la matriz de
ubicacion alli se explica como surgié cada pregunta através de los procesos de observacion 'y por
otro lado contiene el andlisis de algunas de las respuestas que arrojaron dichas preguntas,
realizando un contraste con lateoria. Es importante mencionar que las preguntas tienen un grado
de dificultad parala comprension de las participantes asi que durante la aplicacion de las
entrevistas se realizd una previa explicacion a cada una de las preguntas donde se daban

gjemplos contextualizados y un acompariamiento para la respuesta de cada una de ellas.
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6.3.1 Categoria— Disefio del modulo

En e siguiente apartado se discutirala primera categoria que arroj6 la matriz de
ubicacién con respecto alos fundamentos tedricos de Tomlinson (2011). Con el propésito de
cumplir con el primer objetivo especifico que establece lo siguiente: “desarrollar un médulo
centrado en la habilidad de escritura en unalengua extranjera, através de lainteraccion con la
poblacion™. Se establecieron tres preguntas que se realizaron durante las entrevistas quedan
cuentadel como las participantes observaron y testearon €l disefio del médulo, que es vitaparala
investigacion, ya que puede validar |a pregunta que se plantea al inicio de lainvestigacion, sobre
laincidenciadel modulo en el desarrollo de la habilidad de escritura en lalengua extranjeraen
mujeres del Barrio la Resurreccion de Bogota, mayores de 25 afios sin culminacion del nivel de
educacion media, a su vez la preguntas que se crearon permiten evaluarla eficaciaque tiene e
modulo de acuerdo a los objetivos previstos. Las preguntas en conjunto con las respuestas
permitieron una retroalimentacion que proporciono informacion valiosa sobrelo que funcionay
no funciona, permitiendo asi la creacion de gjustes y mejoras en € disefio del médulo para que
sea mas efectivo para € publico objetivo.

A continuacion, se presentara el andlisis de las preguntas y respuestas de |as participantes
gue pertenecen a la primera categoria “Disefio del médulo” que en consecuencia pertenecen al
primer objetivo especifico de lainvestigacion, mencionado previamente. Con respecto ala
primera pregunta ¢Sientes que los contenidos del modulo estéan bien estructurados y
organizados? ¢Pudiste seguir el flujo de las lecciones sin problemas? La organizacion y
estructuracion de un médulo, especificamente que pretende ensefiar inglés, son importantes
porgue permiten la personalizacion del aprendizaje, fomenta larelevanciay lamotivacion,

atienden aladiversidad de estudiantes y promueven la comunicacion efectiva. Segun los
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postulados de Tomlinson (2011) estos aspectos son esencial es para un enfoque pedagdgico
centrado en la estudiante y lamejora del proceso de ensefianza-aprendizaje, una estructura
organizada permite laincorporacion de evaluaciones constantes que se acompafian de procesos
de autonomia que la estudiante logra consolidar, permitiendo asi que la estudiante reciba
retroalimentacion constante y gjuste su aprendizaje en consecuencia.

Del mismo modo David Ausubel (2002) enfatiza en laimportancia del aprendizaje
significativo, que ocurre cuando los estudiantes relacionan directamente el nuevo conocimiento
con sus conocimientos previos. Una organizacion y estructuracion adecuadas del material de
ensefianza permiten conectar |os conceptos nuevos con |0s conocimientos existentes de los
estudiantes, lo que facilitala comprension y retencion de los contenidos.

Durante la primera sesion de aplicacién del modulo se hizo necesario preguntar alas
participantes por la organizacion paravalidar sus perspectivas sobre lo que se disefié durante €
primer momento de la investigacion. Esto permite tener una visién més profunda de como los
estudiantes experimentan la estructura del material de ensefianza, llegando a analizar aspectos
como la disposicion de contenidos, la secuencia de lecciones, laclaridad de lasinstruccionesy la
coherenciageneral del disefio.

Por otro lado, recibir comentarios de los estudiantes sobre la organizacion y
estructuracion del material puede revelar las fortalezas y debilidades del disefio del modulo, esto
es Util para posibles mejoras en calidad del material y abordar areas que pueden estar generando
confusién o dificultades paralos estudiantes. Deigua forma lainvestigacion accidn segiin
Paramo (2013) analiza las acciones humanas y las situaciones educativas experimentadas por los
profesores como problematicas o susceptibles de mejora, que en este caso pueden ayudar a

evaluar si laestructura del modulo facilita o dificulta el aprendizaje de las participantes.
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En resumen, la organizacién y estructuracion del material de ensefianza es importante
porque promueven e aprendizaje significativo, facilitan la conexion entre conceptos nuevos y
previos, fomentan la motivacién y latransferencia del conocimiento, y hacen que la ensefianza
seamas eficiente y efectiva. Esto es posible de evidenciar en afirmaciones de participantes como
“Si los modulos estan bien organizados, son entendibles y se pudo llevar sin problema las
lecciones” (MUD, Pregunta 1, Participante 1).

Complementadas con las ideas de otros que consideran que: “Si me parecid que esta bien
estructurado, y si o sea desde que inicia uno se ve facil y se ven cosas que si entendi” (MUD,
Pregunta 1, Participante 4).

Estas respuestas permiten validar que una buena organizacién y estructuracion permite
gue las lecciones fluyan y los contenidos sean entendibles para las participantes, |levando un
ritmo constante que se puede definir por niveles de dificultad, esto complementado por otro
participante que afirma que: “Si, es organizado como que se va mostrando de facil a dificil, como
s aumentaralos niveles” (MUD, Pregunta 1, Participante 5).

Ahorabien, la segunda pregunta ¢Cémo calificarias |a claridad de las explicaciones y
gjemplos proporcionados en € médulo? ¢Te ayudaron a comprender los conceptos? a momento
de desarrollar e modulo setuvo que pensar en laclaridad que debiatener € mismo ya que estaba
pensado parala poblacién en cuestion exclusivamente, por eso se crearon ejemplos en e modulo
como € delapagina43 del médulo Writing For Adults (ver anexo 1) que pone d estudiante en
una situacion de vendedor que debe asistir aun cliente, esto segun los lineamientos que dicta
Tomlinson (2011) mejora laretencion, ya que este materia que incluye ejemplos bien disefiados
pueden ayudar alos estudiantes arecordar y aplicar lo que han aprendido. Laclaridad en los

gemplos permite alos estudiantes ver como se utiliza lalengua extranjera en situaciones reales
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y, por lo tanto, mejora la retencion del contenido.

Esto es posible de evidenciar en afirmaciones como: “Los calificariamuy bien pueslas
explicaciones estén claras y los ejemplos con dibujos y traducciones ayudan a comprender todas
las palabras” (MUD, Pregunta 2, Participante 1).

Por otro lado, después de revisar las mejores estrategias para crear un médulo que busca
propiciar laensefianza de unalengua extranjera se encuentran en el texto de Brian Tomlinson The
complete guide to the teory and practice of: materials development in language Teaching (2011)
el termino barreras lingisticas, que se buscan eliminar a crear materiales que incluyan gjemplos
traducidos alalengua materna en este caso e espafiol, yaque a proporcionar este tipode
gjemplos los estudiantes pueden relacionar |as estructurasy € vocabulario en inglés con sus
propios idiomas, |o que facilitala comprension y laasimilacion de contenido. A su vez esto
permite contextualizar €l aprendizaje del idioma, permitiendo a los estudiantes ver como se
utilizan las estructuras y € vocabulario en situaciones de lavidareal en sus propios contextos
culturalesy linguisticas.

Al redlizar |a segunda pregunta a algunas participantes, se puede evidenciar que los
gjemplos traducidos facilitan laensefianzay el desarrollo del inglés, esto en afirmaciones como:
“Si, me ayudaron por ejemplo lo de las oraciones, pues por lo que estan escritas en inglés y
espanol, pues puede ir uno desarrollando, es mas facil entender conceptos nuevas palabras”
(MUD, Pregunta 2, Participante 4).

También lo podemos evidenciar en afirmaciones como esta: “O sea es bueno poque
muestra en espafiol y uno se guia, pero si necesita que el profesor explique como valo que uno
tiene que hacer” (MUD, Pregunta 2, Participante 5).

Parafinalizar esta pregunta es importante recalcar que la claridad en las explicacionesy
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gemplos traducidos en un material original son esenciales para hacer que cuaquier proceso de
ensefianza sea mas efectivo, accesible y motivador para estudiantes de diferentes nivelesy
contextos culturales. Facilitala comprension, promueve laretencién y permite alos estudiantes
aplicar el idioma de manera significativa en su vida cotidiana. Con la afirmacion de: “Hasta
ahora los calificaria muy bien ya que todos los ejemplos son muy faciles para mi” (MUD,
Pregunta 2, Participante 2). Para concluir con el andisisdel primer objetivo, se revisard latercera
pregunta la cua es:

¢Crees que el médulo te brindo suficiente practica para desarrollar tus habilidades en €
inglés como lengua extranjera? habla sobre |os g ercicios que buscan brindar précticaa
estudiante para que aplique |o que aprende de mano del modulo, Cuando hablamos de la
consolidacién de procesos de aprendizaje se hace necesario practicar de manera constante ya que
segun Tomlinson (2011) larepeticion y la aplicacion activa de las estructuras 'y el vocabulario
permiten que los conocimientos se arraiguen en lamemoria alargo plazo, |a préactica constante
en g ercicios especificos, como lagramatica, la pronunciacion, la comprension auditivay la
expresion escrita, contribuye al desarrollo de habilidades fundamental es en €l aprendizaje de un
idioma

En este caso, se buscaron que durante las clases guiadas por las investigadoras se
realizaran diversos gercicios de participacion por parte de todos | as participantes, que les
permitiera compartir su aprendizaje alavez que les permitia escucharse entre si, que
proporcionaron oportunidades para que |os estudiantes mejoraran su fluidez en la comunicacién
oral y escrita. A medida que se familiarizaban con las estructuras, y € vocabulario, esto los
volvié més competentes y confiados a expresar sus ideas en inglés.

L as afirmaciones de diferentes participantes degjan ver esto, algunas expresan |o siguiente:
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“Si, pues como que pude practicar de verdad con mis otras compaiieras, porque cuando uso
Duolingo como que solo esta en mi mente, pero en las clases podiamos practicar y no nos daba
pena hablar” (MUD, Pregunta 3, Participante 5).

Al mismo tiempo otras participantes dejan ver laimportancia de |a préctica en un modulo
de aprendizaje, en afirmaciones como: “Si, como he dicho es basico y con los ejemplos y las
traducciones es més f&cil de aprender, y con la practica dentro de las sesiones fue chéverey
considero que si podria dominar en algo mis habilidades” (MUD, Pregunta 3,Participante 1).

De lamisma manera, cuando hablamos de brindar suficiente practica alas participantes,
se hace para incrementar la confianza de las participantes, ya que la préctica exitosa en gjercicios
refuerza la confianza de los estudiantes en sus habilidades linguisticas. A medida que ven
mejoras en su rendimiento, estan mas dispuestos a comunicarse en inglés en situaciones reales o
en este caso en el salon de clases. Esto se puede evidenciar en afirmaciones como: “Si, pienso
gue las actividades para reforzar fueron suficientes y teniendo en cuenta que las profes nos
ponian muchas actividades en el tablero” (MUD, Pregunta 3, Participante 3).

Parafinalizar, la practicaen gjercicios desempefia un papel crucial en € proceso de
aprendizaje de inglés, ya que contribuye a la consolidacion del conocimiento, € desarrollo de
habilidades, lamegjorade lafluidez y la confianza de la estudiante. Esto hace que &
desenvolvimiento de las participantes se haga ameno, que disfruten aprender y vean un proceso
avanzado cada vez que se atreven a poner en practica lo aprendido. “Si, la practica fue chévere y
fécil de aplicar” (MUD, Pregunta 3, Participante 2).

6.3.2 Categoria — | mplementaciéon del médulo
Como se hizo con e primer objetivo el siguiente andlisis corresponde a segundo objetivo

especifico de esta investigacion “implementar e modulo disefiado, con €l proposito de analizar
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su impacto en € contexto de la ensefianza de la lengua extranjera™ €l cual busca que através
del disefio del médulo y las consideraciones que se tuvieron en cuenta para su realizacion
propicien un desarrollo efectivo dela habilidad de escritura en € inglés como lengua extranjeray
ademés de desarrollar las mismas es generar un ambiente adecuado de aprendizaje para mujeres
adultas que no cuentan con una educacion media culminaday como lo mencionaron en las
diferentes clases el cero acercamiento a otro idioma en su proceso académico, paravalidar que
este haya sido logrado se formularon cinco preguntas dentro de | as tres entrevistas que se
realizaron durante el transcurso del curso, estas preguntas surgieron através de las observaciones
realizadaspor las investigadoras y fueron seleccionadas cuidadosamente con € fin de que las
mismas nos condujeran a evidenciar que tan alcanzable fue el objetivo, cada pregunta generando
asi una categoria singular que hablara de cada aspecto que compone este objetivo. Las categorias
gue arrojaron las preguntas son, habilidad writing, aplicabilidad al mundo real, saberes previos.

Como primera pregunta que hace parte de este objetivo sostiene ¢Reconoces en que
consiste la habilidad de” Writing” en inglés? ;El mddulo presenta actividades que permiten
desarrollar esta habilidad? ;De qué manera utilizas la habilidad de” Writing” en inglés dentro de
las actividades que presenta e modulo? Y aque e proposito inicial del modulo fue desarrollar la
habilidad de escritura en las participantes, fue prioridad lograr que através de las diferentes
actividades propuestas se fomentara dicha habilidad, durante la aplicabilidad del médulo
mediante | as observaciones de clases se hizo indispensable ver que tan funcional y auténomo
podiaser € libroy por ende surge este primer grupo de preguntas paraindagar que tan claro era
la competencia de escrituray como se desarrollaba para su cotidianidad y como los gjercicios alli
planteados permitian la exploracion de esta

Recordando que unas de las metodol ogias usadas para € disefio del modulo fue el
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métodode gramatica-traduccién en e cual Larsen-Freeman y Anderson (2011) indican que a
pesar de que con este método no se logra un desarrollo Optimo de la lengua extranjera, es
propicio paralos nivelesiniciaes de la adquisicién de unalengua, ya que el idioma conductor
serd e nativo, por ende, dentro del modulo se encuentra todos |os apartados traducidos en ambos
idiomas para que su aplicacion fuera menos traumaética para estas mujeres.

Durante las sesiones el uso de g ercicios gramaticales donde las parti cipantes pasaban al
tablero (ver anexo 15) y escribian pequefias frases iban acompafiadas con una breve explicacion
donde se enfatizaba la habilidad de escrituray como funcionaba, durante las entrevistas y
respuestas a esta pregunta se evidencio que paralas participantes erafécil de entender en qué
consistia la habilidad de escritura en inglés como lengua extranjera, tal como se muestraen la
respuesta, “Si, ya reconozco la habilidad en inglésy en € médulo pusieron varias actividades de
refuerzo. Al finalizar cada materia siempre reaizo los g ercicios parareforzar y las profes
siempre nos ponen ejercicios en el tablero” (MUD, Pregunta 4, Participante 3). Al igual que esta,
la siguiente respuesta concuerda en que ¢l médulo ensefiaba a “escribir en inglés”, “Si, es cuando
escribimos en otro idioma, y pues todas las actividades eran de escribir, también escribiamos en
el tablero y en las tareas que nos dejaban las profes, entonces creo que si ese librose trata de
aprender aescribir” (MUD, Pregunta 4, Participante 5).

Cuando comparamos estas respuestas con |os fundamentos que Tomlinson (2011) donde
indica que es importante que |os estudiantes entiendan las habilidades que se quieren desarrollar
con los materiales de aprendizaje, ya que esto |es ayuda a tener una actitud més activa,
consciente y reflexiva sobre su propio proceso de aprendizaje.

Podemos ver como los fundamentos primarios para el autor mencionado van de lamano

con laexperienciade las participantes y el reconocer € objetivo que teniae médulo permitié
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que fuerafamiliar y agradable su proceso de aprendizaje, como lo mencionala participante
numero 4 “Si pues nos ensefian a escribir en inglés y a hacer como oraciones, a escribir o
describir a nuestras familias 0 a nosotros mismos.” Donde se muestra que escribir textos u
oraciones relacionadas a su contexto permitia unamejor comprension de la habilidad adesarrollar
y con ello una aplicabilidad exitosa del médulo. Finalmente, esta serie de preguntas nos permitio
entender |as percepciones de las participantes, desde la experiencia en la aplicacion de este curso
y laimportancia de que los estudiantes entiendan € porqué de cada uno de los materiales usados
dentro de sus procesos deaprendizaje.

Al igua que en la pregunta anterior, la siguiente pregunta ¢De qué manera desarrollaste la
habilidad de” Writing” en inglés? ;Sientes que haces un dominio adecuado de esta, después de
desarrollar el modulo? surge através de observaciones realizadas durante las sesiones, a notar
gue las diferentes participantes afirmaban entender |a habilidad de escritura, se indago la manera
en gue sentian que habia sido desarrolladay como se sentian con respecto a su dominio ya que
durante las primeras clases la produccién de frases o textos era compl o para cada una, por ende
se establecieron estas dos preguntas, donde se queria cuestionar que percepcion tenian con
respecto asu destrezay como era trabajada durante el médulo, con € fin de saber si dicho
aprendizaj e estaba siendo gratificante o por o contrario engorroso paraellas. Y a que segun
Harmer (2007):

Muchos estudiantes piensan o dicen que no pueden o no quieren escribir. Esto puede ser
porgue no tienen confianza en si mismos, |les parece aburrido o creen que no tienen "nadaque
decir". Nosotros debemos hacerles participar, desde |os primeros niveles, en actividades que les
resulten fécilesy divertidas. para que las actividades de escritura no sélo se conviertan en una

parte normal de lavida en €l aula, sino que también ofrezcan a los alumnos la oportunidad de
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lograr resultados casi instantaneos. (p. 113)

Para la siguiente participante quien indica “Todo el tiempo se utiliza la habilidad ya que
todo el mddulo es de leer y escribir entonces si se aplica bastante” (MUD, Pregunta 4,
Participante 1). Con lo que entendemos que la realizacion de dichas actividades es la manera con
lacual se desarrollalahabilidad, afiadiendo a esta respuesta:

No soy experta, pero ahora entiendo cosas mejor, que yo nunca habia entendido por qué
pasabay puescon lasclasesy € libro fue mésfacil entender, no se escribir mucho, perosi cosas
sencillas, por € dia que aprendimos a presentarnos y escribiamos preguntas corticas (MUD,
Pregunta 5, Participante 5).

Con esta respuesta podemos identificar que hay cierto dominio con respecto alas
actividades 'y el proceso de adquisicion se encaminaa cumplimiento de lateoria, pues con esta
ultima respuesta podemos ver uno de los fundamentos que propone Tomlinson (2011) que los
material es de ensefianza deben ayudar alos estudiantes a entender 1as habilidades que se quieren
desarrollar, mediante objetivos claros, instrucciones explicitas, actividades variadas y
motivadoras, oportunidades de autoevaluacién y retroalimentacion, y sugerencias de aprendizaje
autoénomo. En este caso la participante nimero 5, el realizar actividades como presentarse y
hablar de si misma le motivaba a hacer la actividad de forma satisfactoriay apropiarse de su
proceso académico.

Aungue con las respuestas de |as participantes no se logra saber con certezasi la
habilidad de escritura es alcanzada, podemos inferir que el modulo de inglés fue efectivo para
desarrollar algunas habilidades basicas en e entrevistado.

Siguiendo ladindmicade andlisis con respecto alas percepcionesy experiencias de las

participantes, se quiso redlizar la pregunta ¢COmo evaluarias larelevanciay aplicabilidad delo
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gue has aprendido en el modulo? ¢Sientes que las habilidades que desarrollas son Utiles en
situaciones reales? Paraindagar que relevancia sentian que e maodulo tenia para su cotidianidad,
teniendo en cuenta que | as actividades del médulo se hicieron sujetas a su contexto y
necesidades, durante |a observacion se decidio orientar este grupo de preguntas para evaluar €l
nivel de satisfaccion de las participantes con respecto a modulo, las preguntas buscan conocer si
las estudiantes halogrado aplicar 1o aprendido en situaciones reales, asi como e desarrollo de
habilidades comunicativas en una lengua extranjera, las respuestas de | as participantes muestra
gue han valorado e modulo y que han encontrado g emplosy actividades relevantes para su
contexto persona y vida profesional, como se evidencia en estarespuesta “Si, g emplos como €
del clientey vendedor fue muy util para mi tienda” (MUD, Pregunta 6, Participante 2).
Agregando a esto la respuesta “Claro eso me sirve, como ando con lo de la visa, pues cuando yo
vaya al menos se decir mi nombre en el aeropuerto, todas esas cosas sirven para la vida real”
(MUD, Pregunta 6, Participante 5).

L as respuestas también evidencian que las participantes han adquirido conocimientos
basicos de inglés como vocabulario y gramatica, que les permite expresarse de forma sencillay
comprender mensajes simples, 1o cua hace de este proceso de investigacion un proceso
gratificante, ya que desde € inicio de la aplicacion todas indicaron no haber tenido relacion
alguna con € idiomainglés como lengua extranjera.

Con esto podemos evidenciar |0 apropiado que resulta tener en cuentalos pardmetros que
Tomlinson trata con respecto ala adaptacion de contenido, fomentando la participacion y
creando oportunidades parainteractuar con sus pares.

De lamismaforma que se tienen en cuenta los fundamentos de disefio de materiales, €

papel que tiene la andragogia en todo este proceso es vital para mantener € interés de este grupo
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de mujeres adultas como lo indica Knowles (2015) la necesidad de saber, mostrando que han
tenido una motivacion intrinseca para aprender, como o expresan las parti cipantes durante sus
respuestas, otro factor mencionado por Knowles (2015)es el autoconcepto, donde € grupo de
mujeres muestran como se han autodirigido en su aprendizaje, es decir, han tomado la
responsabilidad desu proceso académico.

Parafinalizar con este objetivo se formulala siguiente pregunta; a finalizar el desarrollo
del material ¢En qué medida sientes que el modulo te prepard para aplicar 1o aprendido en
situaciones del mundo real? Con esta preguntaba se buscaba indagar si |0 aprendio hizo
transferencia a situaciones del mundo real, como las participantes pueden aplicar sus
conocimientos y habilidades en diferentes contextos y propdésitos, para la participante nimero 1
se realiz6 esta misma preguntaal iniciar laaplicacion del médulo y durante laaplicacion de la
tercera entrevista en la cual indico para la primera entrevista “Si se adapta, como dije antes todo
esta traducido entonces se hace facil el aprendizaje” (MUD, Pregunta 7, Participante 1) yparala
tercera entrevista indico “Si claro, ha mejorado ya que estoy practicando y asi se va adaptando al
nivel actual” (MUD, Pregunta 7, Participante 1) por otro lado la participante nimero 4 indico
para la primera entrevista “pues para mi fue muy avanzado, porque en € tiempo que yo estudie
no me enseflaron inglés, entonces lo que ahorita entre fue dificil aprender” (MUD, Pregunta 7,
Participante 4). luego durante larespuesta de la segunda entrevista, menciono: “No se me adapta,
se me hace dificil, pues también se necesita que € profesor este con uno explicando, o pues de
pronto unas personas aprenden mas facil que otras” (MUD, Pregunta 7, Participante 4).

Con esto podemos evidenciar que las respuestas muestran diferentes grados de
satisfaccion y autoeficacia de las estudiantes, estos grados de satisfaccion pueden ser diferentes

teniendo en cuenta que los oficios y motivaciones para cada individuo son diferentes, pues como
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paraagunas € inglés puede ser aplicable en su oficio paralas otras no tanto, por ende, se
buscaba que €l inglés también estuviese implicito en situaciones de lavida familiar o dentro desu
comunidad con € fin de que se encontraran motivaciones distintas a | as rel acionadas con la vida
laboral.

Por ultimo, se realizaron las preguntas ¢Sientes que el modulo se adapta atu nivel actual
de habilidad en inglés? ¢Por qué si 0 por qué no? Las cuales estuvieron presentes en dos de las
tres entrevistas, para evaluar la percepcién gque las participantes tenian en relacion con € nivel de
inglés presentado en el médulo a lo que las respuestas presentaron diferentes tipos de reacciones
para una de las participantes sus respuestas durante las dos entrevistas fueron: “Si se adapta,
como dije antes todo esta traducido entonces se hace facil el aprendizaje.” (MUD, Pregunta 8,
Participante 1). Y para la segunda entrevista indico “Si claro, ha mejorado ya que estoy
practicando y asi se va adaptando al nivel actual.” (MUD, Pregunta 8, Participante 1). Mientras
que para otra de las encuestadas sus respuestas fueron “Pues para mi fue muy avanzado, porque
en el tiempo que yo estudié no me ensefiaron inglés, entonces lo que ahorita entré, me fue dificil
aprender.” (MUD, Pregunta 8, Participante 4). Y parala segunda entrevista indico “No se me
adapta, se me hace dificil, pues también se necesita que el profesor este con uno explicando, o
pues de pronto unas personas aprenden mas facil que otras” (MUD, Pregunta 8, Participante 4).
Aunqgue en € 90% de | as respuestas muestra una adaptabilidad exitosa al nivel deinglés
propuesto en e modulo es importante mencionar laimportancia de validar la percepcion de todos
los estudiantes pues es fundamental |a retroalimentacion para asi gustar las metodologiasy
formas de ensefianza ya que como o menciona la participante, todas | as personas tiene formas
diferentes de aprendizaje.

Para concluir este andlisis con respecto ala categoria principal implementacion del
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modulo de las percepcidn, pensamientos y emociones de las parti cipantes podemos inferir que el
material implementado a pesar del grado de dificultad que pueda tener para una poblacién que
cuenta con un proceso académico sin culminar lograllevarlas a mundo de la adquisicién de una
lengualgana a su contexto de unaformafamiliar y cercana asu diario vivir.

6.3.3 Categoria - Experiencia de las participantes

En continuidad con el andlisis de las categorias, ahora se discutird la tercera categoria que
arrojo la matriz de ubicacion con respecto alos fundamentos tedricos de Knowles (2015), con €l
proposito de cumplir con €l tercer objetivo especifico que busca: “Caracterizar los factores que
contribuyen al desarrollo de la habilidad de escritura en la lengua extranjera mediante el
desarrollo del modulo de disefio propio.” Para alcanzar este objetivo se establecieron cinco
preguntas las cuales fueron realizadas durante las entrevistas que dan cuenta de la experienciay
motivacion presente en las estudiantes durante €l desarrollo del médulo de disefio propio ya que,
durante el desarrollo del modulo las estudiantes se sumergen en una experiencia educativa que
lograir més alade lasimple adquisicion de conoci mientos.

Lainteraccion entre las preguntas y sus correspondientes respuestas brindé una amplia
retroalimentacion que suministro datos valiosos acerca de la efectividad o no de este y,
asimismo, posibilitando de esta maneralarealizacion de gjustes o mejoras en € disefio del
modulo con € propdésito de aumentar su eficacia

A continuacion, se presentara el andisis de las preguntas y respuestas de | as participantes
gue pertenecen a latercera categoria “Experiencia de las participantes” |as cuales dan cuenta al
tercer objetivo especifico de la investigacion mencionada anteriormente.

Siguiendo los aportes de Knowles (2015) en la andragogia es importante reconocer que

losadultos son activos durante su aprendizaje y sus opinionesy experiencias son valiosas, por tal
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motivo se plantea la siguiente pregunta ¢Hubo algun aspecto del médulo que no se abordara o
gue creas que deberia haber incluido? Cuando se plantea esta se busca la retroalimentacion de las
participantes dando asi, la oportunidad de expresar sus necesidades y expectativas, €l objetivo de
esta pregunta es involucrar a las participantes en € proceso de mejora continua del médulo.

Por |o tanto, tener en cuenta la experiencia de las participantes durante el desarrollo del
maodulo es esencia ya que, puede revelar areas de interés para las estudiantes no cubiertasy,
asimismo, contribuye aque el disefio del modulo se adepte mejor alas necesidades de las
participantes lo que fomenta un aprendizaje més efectivo y significativo. Teniendo esto en
cuenta, se puede evidenciar en respuestas de | as participantes como: “No, creo que todos los
aspectos basicos se abordaron de buena manera, no creo que falte ninguno.” (MUD, Participante
1). Asimismo, concuerda con “No hubo ninguna, ya que todo se abordd y hay unatablaal final
que explica todo.” (MUD, Participante 2). Por otra parte, se obtuvieron otras respuestas donde se
logra evidenciar que en algunas actividades |as participantes sintieron que fueron muy pocos
giercicios o ta vez le hubiera gustado que durante las lecciones se incluyeran topicos
relacionados con laleccion principal, tal como lo dice: “Siento que habia mas actividades
buenas, pero en deportes me gustaria que hubiera mas actividades de ejercicios.” (MUD,
Participante 3). Este deseo se refuerza también con: “Si pues o del abecedario porque no estaba
Y pues creo que era principal, que estuviera para unoaprender para luego identificar palabras
como escribir nombres.” (MUD, Participante 4).Y también con: “Pues me hubiera gustado como
preguntar direccionesy eso, pero me imagino que eso debe ser mas dificil y por eso no lo
pusieron ahi.” (MUD, Participante 5).

En este caso podemos observar cémo se hace presente e deseo de |as participantes por

diferentes tdpicos que hubieran sido de su agrado, sin embargo, durante las primeras | ecciones se
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realizo la debida explicacion del abecedario ya que erafundamenta que las participantes
pudieran reconocer cada letray asimismo su sonido y escritura en inglés, para esto se tomé como
herramienta gjercicios de deletreo y completar palabras con las letras que hicieran falta, por 1o
tanto, se consideran en cuenta estas observaciones de |las participantes para complementar e
modulo en unaversion futura.

Ahora bien, parala siguiente pregunta ¢Queé tipo de actividades de aprendizaje te
resultaron més desafiantes para practicar tus habilidades en inglés? ¢Por qué? Es importante
comprender como los adultos abordan su propio proceso de aprendizaje. Knowles (2015)
enfatiz6 en laimportancia de reconocer que los adultos son autodirigidos, en este sentido analizar
gué actividades resultaron mas desafiantes es relevante ya que, da cuenta a preguntas como, si se
logré evidenciar la adaptacion de las actividades a las preferencias y necesidades de cada
participante o si se lograron identificar los obstéculos que enfrento cada participante durante €
desarrollo del modulo.

Por otra parte, con esta pregunta se buscé analizar la autonomia de los estudiantes frente
al desarrollo de |as actividades propuestas en e modulo ya que, seguin los lineamientos de
Knowles (2015) los adultos generan una mayor motivacion cuando tienen el control sobre su
proceso deaprendizaje, asimismo, se anaizo larelevanciay experiencia previa dando cuentade
gue los estudiantes estan mas motivados cuando perciben larelevancia del contenido para sus
objetivos y experiencias de vida, asi como también, aportan experienciasy conocimientos
previos a su nuevo proceso de aprendizaje.

Para esta pregunta se logro recolectar respuestas que brinda una retroalimentacion por
parte de | as estudiantes donde da cuenta de su experiencia con | as actividades presentadas en

cada leccidn tales como: “El verbo to be es el mas dificil de practicar, es mas desafiante



148
aprenderse ese tipo de cosas” (MUD, Participante 1). Por otro lado, esta participante compartio
gue: “Se me hacia dificil aprender los verbos, |a parte de quimicay espafiol porque son cosas que
no habia visto, como peliculas y libros que no conocia.” (MUD, Participante 4). Afirmando esta
idea se menciond que: “Siento que la actividad mas dificil fue quimica, dificil porque en el
ejercicio de elementos de la vida real no se me ocurrian.” (MUD, Participante 3). Y, por otra
parte, algunas participantes afirmaron que presentarondificultades mayores en algunas
actividades como: “Los verbos un poco porque se me complico el verbo To be.” (MUD,
Participante 2). Y también: “Eso donde estaban las cosas que se podian contar y las cosas que no
que tenian palabras diferente, eso casi no lo entendi.” (MUD, Participante 5).

En este caso, podemos observar como |as participantes tuvieron una percepcion diferente
de cada gercicio redizado ya que para agunas fue bastante facil entender las teméticas
presentada, pero para otras tuvo un grado mas elevado de dificultad, cabe destacar que durante
todas las actividades las estudiantes tuvieron el acompafiamiento continuo de las investigadoras
las cua es resolvian sus dudas o incluso reforzaban temas con diferentes gjercicios para hallar
maés claridad sobre sus dudas.

Siguiendo los lineamientos de Knowles (2015) en donde enfatizo laimportancia de la
autonomiay la autodireccion en el proceso de aprendizaje en adultos, los adultos suelen aprender
de maneramés efectiva cuando pueden aplicar |0 que han aprendido durante las leccionesy asi
reforzar sus habilidades. Se realiza la siguiente pregunta ¢EI médulo incluye suficientes
oportunidades para practicar y aplicar |0 que has aprendido? ¢Sientes que estas progresando en tu
aprendizaje? a hacer esta pregunta se reconoce gue |os adultos necesitan oportunidades para
aplicar sus conocimientos y habilidades en contextos relevantesy reales, por otro lado, €

cuestionar si los estudiantes sienten que estan progresando es fundamental dado que, la
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motivacion intrinseca es un factor clave en la ensefianza en adultos, si un adulto siente que esta
progresando y viendo susresultados tangibl es es mas probable que continue motivado en su
proceso de aprendizaje.

Para esta pregunta se logré notar que las participantes estuvieron de acuerdo con las
actividades y ejercicios propuestos para la practica de su habilidad de Writing en inglés ya que
como lo mencionan selogra afirmar que: “Si siento que los dibujos y las frases y todo lo que
tiene el modulo hacen que uno pueda practicar y aplicar a diario lo que se aprende, siento que he
progresado un poco en el aprendizaje del inglés.” (MUD, Participante 1). Con esta idea se da
cuenta que: “Si avance y siento que es facil de entender y de practicar.” (MUD, Participante 2).
Y también: “Siento que las actividades son suficientes y tengo varios ejercicios para practicar.”
(MUD, Participante 3).

Asimismo, se logra rescatar su avance durante cada leccion como lo afirma: “Si, se sintid
lo delas clases que si he aprendido un poco y |as actividades que explican bien, entonces si logre
aprender un poco.” (MUD, Participante 4). Con la cual se concuerda que: “Si, yo siento que he
aprendido cosas huevas, como |os nimeros, yo no sabia nada de eso y ya se decir |os afiosde mis
nietos, o el dia en que estamos y asi, uno avanza asi uno piense que no.” (MUD, Participante 5).

Para esta pregunta se busco reconocer el avance de las participantes en su habilidad de
Writing en inglés, como se pudo evidenciar |as actividades presentadas durante cada leccion
fueron de ayuda paralas estudiantes en su proceso de ensefianza, asi como también actividades
extras que fueron realizadas por las investigadoras durante cada leccion con juegos dindmicos y
explicaciones personalizadas poniendo contextos de su vidarea para que pudieran tener una
mejor asociacion y dominio del tema atratar.

Ahora se plantea la siguiente pregunta ¢Consideras que e médulo abordo tus objetivos de
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aprendizaje? ¢Por qué si o por qué no? Que busca andlizar laimportancia de involucrar alos
estudiantes en la planificacion de su propio aprendizaje ya que, los adultos suelen tener objetivos
de aprendizgje claros y orientados a la solucién de problemas en lavidarea como lo enfatizo
Knowles (2015).

Por otra parte, se busca fomentar lareflexion y la evaluacion personal, |os adultos son
mas propensos a aprender de manera afectiva cuando tienen un sentido de control sobre su
ensefianza'y cuando logran relacionar lo que estén aprendiendo con sus objetivos personales, en
esta pregunta se busca también promover la retroalimentacion y mejora continuayaque, a
expresar si |0s objetivos de ensefianza se estan cumpliendo o no se pueden identificar areas de
mejora paralas lecciones o para e modulo en general.

Para esta pregunta se logré dar cuenta que | as participantes estan satisfechas con las
actividades abordadas durante cada sesion logrando asi cumplir sus objetivos planteados a inicio
del curso 'y cumplir sus expectativas acerca de la adquisicion de la habilidad de escrituraen €
inglés, esto lo podemos afirmar através de: “Si, lo que pretendiay lo que creiaqueibaa
aprender creo que lo aprendi, son gemplos muy simplesy para el tipo de personas que creo que
somos nosotras que no tenemos ningin conocimiento me parece que fue facil y sencillo.” (MUD,
Participante 1). Asimismo, lo afirma: “Si se abordaron mis objetivos de aprendizaje ya que todo
fue facil de aprender y aplicar.” (MUD, Participante 2). Y asu vez contribuye en unarespuesta
favorable: “Si aprendi, 0 Sea cosas que cuando estudiaba cuando hice primaria, de pronto las
cosas 0 palabras primordiales, como |o que primero que ensefian, alnfalta, pero siento que esas
cosas bésicas si |as pude aprender.” (MUD, Participante 4).

Esto apoya también que: ““Si, si porque el objetivo era poder presentarme y poder

aprender cosasbasicas en inglés.” (MUD, Participante 3). Y se concluyen las respuestas
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favorables con que: “Si, pues yo solo queria aprender no tenia como un plan entonces yo siento
gue los temas son chéveres y sirven.” (MUD, Participante 5).

Con esta pregunta se lograron obtener resultados favorables para lainvestigacion dando
cuenta de | as respuestas por parte de las estudiantes en cuanto a su proceso de aprendizajey €
desarrollo de la habilidad de escritura en inglés, ademés, logra dar cuenta de sus objetivos
personales al canzados ya que, se demuestra que las estudiantes lograron un buen desarrollo de
esta habilidad y, asimismo, se sienten satisfechas con los logros a canzados |os cuales fueron
propuestos al inicio del curso.

Finalmente, como lo mencionan los lineamientos de Knowles (2015), paralos adultos la
motivacion intrinseca, es decir, la motivacion que proviene de un interés personal y una conexion
emocional es fundamental, ya que, se crea unarelacion directa con sus necesidades y metas
personaes. Por tal motivo se planted la siguiente pregunta ¢Te sientes motivado/ay
comprometido/a utilizar el modulo de inglés? ¢Qué elementos contribuyen atu motivacion?

Para esta ocasién se busco tener en cuenta factores como larelevancia donde se pudieran
abordar situacionesy desafios reales alos cual es | as participantes se enfrentan en su vida
cotidiana durante cada leccion y cada actividad, se busco asimismo generar |a autonomiaen las
estudiantes y con esto lograr que fueran conscientes de su proceso y conseguir gue su motivacion
aumentara, seguido de esto, fue fundamental implementar la practica de gjercicios paralas
estudiantes ya que con la practica se podiadar cuentasi |las explicaciones estaban siendo o
suficientemente claras para que las estudiantes pudieran desarrollar cada leccion o actividad de
manera adecuada, a su vez, se tuvo una retroalimentacion y seguimiento continuo por parte de
las investigadoras, asegurando asi que las actividades a desarrollar o explicaciones dadas estaban

claras o incluso lograr hacer un seguimiento directo con cada participante en caso de que
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necesitara aclarar dudas o reforzar algun topico previamente visto.

Influyendo de esta manera en que | as estudiantes sintieran un acompafiamiento continuo
durante cada sesion e incluso fuerade ella, teniendo en cuenta que son elementos que
contribuyen a su motivacién para adquirir la habilidad de escrituraen inglés.

Con esta pregunta logramos dar cuenta que para las estudiantes |os tépicos fueron de gran
ayuda para adquirir la habilidad de escrituraen inglés por su baja complgjidad y, asimismo, logra
dar cuenta a que factores lograron incrementar su motivacion para continuar con las sesiones tal
como lo afirma: “Me siento motivada porque me hasta mucho el inglés y el modulo tiene buenas
explicaciones para hacer las actividades que me han puesto.” (MUD, Participante 3).

Asimismo, se dio cuenta de algunos factores de motivacion como lo menciona: “Mi
motivacion es como por g emplo mas adelante, aprender algo de inglés, y mi motivacion mi
familiay lavidaeconémica.” (MUD, Participante 4). También lograrescatar e como influye en
lamotivacion un acompafiamiento continuo como lo menciona: “Pues si, es bonito ver ese
interés de otras personas por querer ensefiarle a uno, entonces uno como que se motiva a
aprender uno se siente menos solo.” (MUD, Participante 5). Por otra parte, se identificasu
compromiso como se evidencia en: “Siento que los temas son de uso diario entonces si uno se
motiva a tratar de usar y aprender.” (MUD, Participante 1). Y se concuerda estaidea como lo
afirma: “La lectura con ejemplos hace que me motive para practicar y aprender.” (MUD,

Participante 2).
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En relacién con lo anterior mencionado podemos concluir que lamotivacion en las
estudiantes durante su proceso de adquisicion de lahabilidad de escritura en inglés fue
fundamental ya que, como se pudo notar que tomaban factores de su vida cotidiana para
convertirlos en sus metas u objetivos por el cual continuar con su proceso, a su vez, se generd un
gran interés por las actividades propuestas ya que expresaban su agrado por los topicosy
objetivos de la clase, incrementando asimismo su atencion en cada sesion, su participacion activa
y su motivo para continuar con € desarrollo de la habilidad de escritura en inglés.

En sintesis, €l andlisis exhaustivo de todas las preguntas y respuestas recopiladas durante
las entrevistas durante lainvestigacion revela informacion adicional que dejaver una
transformacion significativa en el proceso de adquisicion del inglés como lengua extranjera para
la poblacién adulta, ya que arroja nuevos resultados que usua mente no se tienen en cuenta, por
medio de los testimonios que se registran en las matrices descritas previamente. Aunque este
andisis fue através de las percepciones de las participantes su contraste con lateoria es acertado,
pues los fundamentos de |os autores se cumplen en lamayoria de |os casos. Estos resultados
respaldan la efectividad y € impacto positivo de laimplementacién del médulo: writing for
adults, en la poblacion investigada.

6.4 Andlisisderubrica de dominio escrito del modulo: Writing For Adults

A continuacion en este apartado, se presentaran los resultados de los médulos de
ensefianza que se aplicaron ala poblacion, este andlisis sera através de una rubrica creada por las
investigadoras que evaluara cada unidad que se desarrollé en el modulo, guiado por los
postulados de José Carlos Arévalo en su articulo The rubric as an evaluation instrument and
Teaching performance with intercultural approach in primary educational institutions in Per(

(2020), en & que destaca que € andlisis de las rubricas de evaluacion se han vuelto un elemento
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esencial en larevisién de materiales para la ensefianza disefiados parapotenciar el desarrollo de la

habilidad de escritura en inglés.

Inspirados en los principios y la meticul osa descripcion de la rubrica de dominio escrito

propuestos por €l autor, se adentré en un enfoque detallado que permite medir con precision los

avancesy logros de las participantes. Este método se presenta como un recurso indispensable

para asegurar la promocion de competencias linglisticas en lalengua extranjera.

Por consiguiente, se adjuntaralaribrica creada por las investigadoras, la cua se

construye para analizar cada apartado del modulo, teniendo en cuenta los componentes que

indican un desempefio adecuado que tenia cada unidad, donde seguin Arévao (2020) se definelos

siguientes niveles de desempefio.

El nimero 5 es un desempefio destacado que sobresale con respecto a lo que seespera
en €l indicador.

El nimero 4 es un desempefio competente donde el participante cumple con o
reguerido, aun cuando no es excepcional se trata de un buen desempefio.

El nimero 3 es un desempefio basico que cumple con lo esperado en el indicador
evaluado, pero con ciertairregularidad.

El nimero 2 es un desempefio insatisfactorio que indica claras debilidades en €l
indicador evaluado y estas af ectan significativamente en desarrollo de la habilidad a
evaluar, eneste caso la habilidad de writing.

El nimero 1 es un desempefio deficiente que indica proceso de aprendizadeficientes

al minimo esperado, donde el indicador evaluado no se cumple.

Ahorabien, lardbrica se compone de la evaluacion de las 6 unidades que estan dentro del

modulo, creando 4 componentes por cada unidad, dando asi un total de 24 componentes a



155

evaluar, que en conjunto delimitan los puntajes de la siguiente manera:

Desempefio destacado: de 97 a 120 puntos posibles
Desempefio competente: de 73 a 96 puntos posibles
Desempefio basico: de 48 a 72 puntos posibles
Desempefio insatisfactorio: de 25 a 47 puntos posibles
Desempefio deficiente: de 0 a 24 puntos posibles

Larubricafue aplicada a cada médulo que se desarroll6 durante la aplicacion, que seran

analizadas a profundidad por participante, a continuacion, se puede revisar larubrica con

los componentes creados.
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Tabla 12
Rubrica moédulo Writing For Adults - Language

Componente | 1 | 2 | 3 | 4 5

Social Studies

Utilizo adjetivos de
manera precisay
apropiada en todas las
situaciones evaluadas
al realizar
descripciones
familiares.

Identifico las
actividadesy las
realizo con una
estructuralégicay
fluida.

Utilizo el verbo to be
de buenamaneraen
todas las formas de
descripcion delos
miembros de la
familia

Utilizo palabras con

precision y de manera
apropiada entodos los
aspectos rel acionados

con losmiembros de la
familia

Total

Ethicsand philosophy

Utilizo palabras con
precision y de manera
apropiada entodos los
aspectos relacionados
con las

descripciones de las
profesiones.

Utilizo diferentes
conectores para
explicar susideas
como: and, the, that,
gue permite una
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construccion de
oraciones amplia.

Utilizo adjetivos de
maneraprecisay
apropiada en todas las
situaciones evaluadas,
a redlizar
descripciones
familiares.

Utilizo el verbo to be
de buenamaneraen
todas las formas de
descripcion delas
profesiones
presentadas.

Total

L anguage

Comprendo las
instruccionesy logra
construir respuestas
correctas, con la
apropiada estructura
gramatical.

Comprendo €
enunciado y dio
respuestas acertadas
con un vocabulario
diferentey amplio

Demuestro una amplia
comprensi énpor

medio de inferencias
correctasque le
permite desarrollar sus
ideasmas a fondo.

Hago un buen uso dela
produccion gréfica
para expresarsus ideas,
en cada apartado que
lo requiere asi.

Total

Maths

Entiendo las

instrucciones sobre
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estructurade
nUMerosy crea
diferentescifras

Reconozco que son
los sustantivos
contables e
incontablesy lo

aplica en contextos
cotidianos

Entiendo € objetivode
cadaunadelas
actividadesy las
desarrollacon
Coherencia

Reconozco los
numeros desde d 1
hastael 99y losusa
en diferentes textosy
situaciones.

Total

Chemistry

Logro hacer una
relacion de los
gercicios dentro del
médulo con
situaciones que puede
vivir o havivido en la
vida

cotidiana

Utilizo adjetivos de
maneraprecisay
apropiada en todas las
Situaciones evaluadas,
a realizar
descripciones de
alimentos u objetos
presentados en los
gercicios del

maodulo.

Desarrollo las
actividades a
profundidad, con
respuestas
complejas,
utilizando un
vocabulario amplio,
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acompafado de las
estructuras gramaticas
correctas.

Hago uso de
vocabulario correcto
sobre los estados de la
materia pararealizar
descripcionesy
respuestas

profundas.

Total

Sports

Utilizo un vocabulario
amplioy variado de
paabras en inglés,
demostrando la
capacidad de escribir
Sin repeticiones
innecesarias y
enriqueciendo la
calidad de la escritura.

Reconozco y utilizola
ortografia de manera
adecuada enlas
palabras

presentadas en cada
actividad.

Utilizo palabras con
precision y de manera
apropiada entodos los
aspectos relacionados
con laspartes del
cuerpoy sus
componentes.
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Reconozco y utiliza
correctamente la
gramatica en inglés
logrando asi formar
oraciones completas
y con sentido.

Total

Total, detodala
rubricay
comentarios

Nota: Rubrica obtenida basada en los lineamientos de José Carlos Arévalo (2020) adaptada desde
un disefio propio.
6.4.1 Andlisisderubrica de evaluacion del modulo por participantes

Es necesario incidir que, en estainvestigacion, se llevard a cabo un minucioso andisis
individualizado de cada participante. Cada rubrica se convierte en una herramienta invaluable
paraevauar € progresoy los logros de manera personaizada. A través de la metodologia de
investigacion-accion descrita por Sandoval (2002) y desarrollada en esta investigacion, que tiene
un enfoque participativo y reflexivo. A través de esta metodologia, se analizara individualmente
el progreso de cada participante en el modulo, 1o que permitira una evaluacion detalladay
personalizada de sus logros y desafios en el desarrollo de la habilidad, se busca entender y medir
con precision como cada participante se apropia de | as destrezas de escritura en inglés,
permitiendo unavision detalladay personalizada de |os avances en este proceso fundamental de
ensefianza. Al utilizar esta metodologia, buscamos no solo medir la efectividad del médulo, sino
también comprender en profundidad como |os parti cipantes se involucran activamente en su
propio proceso de aprendizaje y como se pueden mejorar futuros materiales de ensefianza para
satisfacer sus necesidades de manera mas efectivo.

A continuacion, se mostraran los resultados gréaficos obtenidos durante el andlisis del

modulo de disefio propio writing for adults de cada participante acompafiado también de un
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andlisis por medio de un mapa conceptua ya que, es una excelente herramienta grafica que
permite brindar claridad a lector, genera una mejor organizacion visual de los topicos
presentados, brinda una sintesis completa de lainformacién y permite al lector identificar las
conexiones entre |os conceptos presentados.
6.4.1.1 Analisisdela participante 1

Cuando se analiza el desarrollo de todos |os modul os de ensefianza, entre |os destacados,
se destaca € desempefio sobresaliente del participante nimero 1, quien ha demostrado un nivel
excepcional de habilidad de escrituray ha aprovechado plenamente los recursosy ensefianzas del
maodulo, como se puede percibir en (anexo 17).

A continuacion, se presenta un andlisis grafico mas detallado del desempefio del
participante 1 basado en la rubrica:
Figura 14

Grafica delarudbrica del desarrollo del modulo: Writing For Adults, participante 1

Grafica de la rdbrica del desarrollo del médulo de aprenﬁaje: ;Nﬁting for adults
participante 1.
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Nota: Lafigura muestralos puntos obtenidos por la participante nimero 1 en larealizacion del

modulo: Writing For Adults, segmentados por unidades y contrastados con 10s puntos méaximos

posibles adaptada desde un disefio propio.

Para analizar la gréfica presentada, se harealizado un mapa conceptual que da resultados

claros y detallados sobre € desarrollo del médulo por la participante 1.

Figura 15

Andlisisdel desarrollo del modulo: Writing For Adults de la participante 1

aprendizaje: writing for adults
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Nota. Lafiguramuestra el andlisis de cada unidad afondo, mencionando las fortalezas y
debilidades de la participante 1 adaptada desde un disefio propio.

En resumen, la participante 1 hadejado unaimpresion positivaalo largo del médulo con
su excepciona destreza en la escritura en inglés, evidenciando un compromiso y dedicacion
notables. Su capacidad para expresarse con claridad y efectividad es sobresaliente, 1o que
subraya €l impacto positivo del modulo basado en los lineamientos de Tomlinson (2011) en €
desarrollo de la habilidad de writing en una lengua extranjera. Ademas, su destacado uso de
adjetivos, su comprension de la estructura gramatical y la aplicacion préactica de conceptos como
el verbo to be fortalecen su perfil de competenciaen e idioma.

No obstante, la participante se enfrenta a desafios puntuales, incluidala necesidad de
mejorar lacoherenciay fluidez en sus respuestasy enriquecer sus descripciones con conectores.
Sin embargo, estos desafios son superables y no eclipsan € sélido progreso en su habilidad de
escritura. En conjunto, su desemperio en diferentes areas, desde éticay filosofia hasta
matematicas y quimica, resalta su habilidad para aplicar conocimientos de manera efectivaen
diversas disciplinas.
6.4.1.2 Andlisisdela participante 2

El progreso con la participante nimero 2 fue competente, Ilegando asi a resultados
significativos paralainvestigacion, durante la aplicacion ha demostrado una mejora constante, la
participante se destaca por la aplicabilidad que le da a uso de lalengua extranjeraalavidareal,
siendo los gercicios en los que més se destaca, a su vez se puede percibir que este tipo de
recursos son los més provechosos para la participante, esto se puede comprobar en su rubrica

(anexo 18).



164

A continuacion, se presenta un andlisis grafico mas detallado del desempefio del
participante 2 basado en la rdbrica:
Figura 16

Graficadelarubrica del desarrollo del médulo: Writing For Adults, participante 2

Grafica de la rubrica del desarrollo del médulo de aprendizaje: writing for adults
participante 2
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Nota. La figura muestralos puntos obtenidos por la participante nimero 2 en larealizacion del
modulo: Writing For Adults, segmentados por unidadesy contrastados con 10s puntos méximos
posibles adaptada desde un disefio propio.

Ahora, a continuacion de lo anteriormente presentado y, en busgueda de analizar la
grafica proporcionada, se ha elaborado un mapa conceptual que proporcionainformacion precisa
y minuciosa acerca de la evolucién del médulo por la participante 2.

Figura 17

Andlisisdel desarrollo del modulo: Writing For Adults de la participante 2
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Desarrollo del modulo de
aprendizaje: writing for adults

Durante el desarrollo del modulo, la segunda participante ia mantenido de maner
coastante un nivel sdecuado de destreza en la escritura en ingles. Su capacidad para
relacionar lo apreadido en &l mdbdulo con su aplicacion en el mundo real &5 muy
sodida, Esto se alines con los principios gque sicvieron de bsse para disedar el médile
de aprendizaje, 1l como lo menciond Brian Tomlinson en (2011), ya que 1a
opsearacidn hacin 1a aplicabilidad sn La vida ceal ha acmado como v estitau lo pam
| gue esta particapante desarrolle sus habilidades durante el transcurso del modulo
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Nota. Lafigura muestra el andlisis de cada unidad a fondo, mencionando lasfortalezasy

debilidades de la participante 2 adaptada desde un disefio propio.

En € transcurso de la aplicacién del material disefiado, hemos observado un diverso

conjunto de fortalezas y areas de mejora en € desempefio de los participantes. En particular, la
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participante nimero 2 se ha destacado por mantener una mejora solida en la habilidad de
escrituraen inglésy su habilidad para aplicar € conocimiento adquirido en situaciones de lavida
real. Este enfoque en la aplicabilidad del aprendizaje se alinea con los principios destacados por
Tomlinson (2011) y haresultado en un estimulo efectivo para € desarrollo de sus habilidades.
Ademas, su conocimiento de adjetivos familiares y comprension de la estructura gramatical
presentada en las lecciones son notables, aunque la tendencia ala repeticion de palabras requiere
atencion. En general, esta participante ha demostrado un nivel satisfactorio de competenciaen el
idiomainglés.

Por otro lado, la participante ha enfrentado desafios especificos en diferentes aspectos de
su aprendizaje. A pesar de su habilidad paraidentificar instrucciones precisas, tiende a ofrecer
respuestas brevesy, en ocasiones, se limita a proporcionar un nombre propio en lugar de seguir
unaestructura gramatical mas completa. También se han evidenciado limitaciones en laamplitud
de su vocabulario y en la construccion de respuestas mas extensas. Sin embargo, ha demostrado
un entendimiento adecuado de diversos conceptos y, en algunos casos, ha superado obstéculos
linguisticos para mantener coherencia en sus actividades. Con un enfoque en €l desarrollo de
estructuras gramatical es, expansion del vocabulario y la creacion de respuestas més detall adas,
puede avanzar y mejorar sus habilidades en el idiomainglés. Parafinalizar, esta participante en
particular presenta un potencial prometedor y continuara creciendo en su competencia linglistica
con esfuerzo y précticaadicional.
6.4.1.3 Andlisisdela participante 3

Cuando evaluamos € progreso en todos |os médulos de ensefianza, es evidente que €
participante nimero 3 ha obtenido un rendimiento destacado, ademés, ha demostrado un nivel

sobresaliente de destreza en escrituray ha aprovechado de manera completa los recursosy
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ensefianzas del modulo.

A continuacion, se presenta un andlisis grafico mas detallado del desempefio del
participante 3 basado en larubrica.
Figura 18

Graficadelarubrica del desarrollo del médulo: Writing For Adults, participante 3

Grafica de la ribrica del desarrollo del madulo de aprendizaje: writing for adults
participante 3
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Nota. Lafigura muestralos puntos obtenidos por la participante nimero 3 en larealizacion del
maodulo: Writing For Adults, segmentados por unidades'y contrastados con |os puntos méximos
posibles adaptada desde un disefio propio.

Para examinar la representacion grafica proporcionada, se ha elaborado un mapa
conceptua que proporcionainformacion precisay minuciosa acercade la evolucion del médulo
por la participantes.

Figura 19

Andlisis del desarrollo del médulo: Writing For Adults de la participante 3
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Desarvollo del maodulo de
aprendizaje: writing for adults
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Nota: Lafiguramuestrael andlisis de cada unidad afondo, mencionando lasfortalezasy

debilidades de la participante 3 adaptada desde un disefio propio.

En resumen, la participante 3 ha degjado ver un amplio desarrollo en su habilidad de

escritura en inglés como lengua extranjera, demostrando asi un dominio basico de las



169
herramientas y vocabulario presentado, dando cuenta de esta forma su fuerte afinidad con las
secciones de matematicas y deportes obteniendo asi resultados significativos para estas areas en
especifico, teniendo de esta manera una amplia comprension de las instrucciones presentadas en

cada gjercicio y de la estructura asignada para estos.

Sin embargo, la estudiante da cuenta de algunas éreas de mejora como su amplitud en la
creacion de oracionesy € uso de un vocabulario mucho mas amplio ayudando de estaformaa

gue sus oraciones tengan coherenciay genere una mayor expansion de su vocabulario.

6.4.1.4 Analisisdela participante 4
Para el andlisis de |la participante 4, es evidente que su desempefio en cuanto ala
adquisicién de vocabulario es destacado, aprovechando asi el que e médulo le presentaen su
desarrollo, su desempefio con respecto alas diferentes unidades sufre algunas diferencias (ver
anexo 20) las cuales seran especificadas en este andlisis. A continuacion, se presenta un grafico
mas detallado del desempefio del participante 4 basado en larubrica
Figura 20

Grafica delarudbrica del desarrollo del modulo: Writing For Adults, participante 4

Analisis de la participante 4
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Nota: La figura muestra los puntos obtenidos por la participante nimero 4 en la

realizacion delmodulo: Writing For Adults, segmentados por unidadesy contrastados

con los puntos maximosposibles adaptada desde un disefio propio.

Para examinar |a representacion gréfica proporcionada, se ha eaborado un mapa

conceptua que proporcionainformacion precisay minuciosa acerca de la evolucién del modulo

por la participante 4.

Figura 21

Andlisis del desarrollo del médulo: Writing For Adults de la participante 4
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Nota. Lafigura muestra el andlisis de cada unidad afondo, mencionando las fortalezasy
debilidades de la participante 4 adaptada desde un disefio propio.

El desempefio de |a participante es variado en diferentes aspectos evaluados en el
modulo, muestra habilidades notables en € uso de adjetivosy el verbo to be, pero enfrenta

desafios en cuanto a la estructura requeriday aspectos gramaticales.

Ademés, en lainterpretacion de imégenes y descripcion de elementos cotidianos, la
participante muestra la capacidad de asociar elementos del modulo con situaciones cotidianas,
pero se evidencialafalta de uso de otros recursos gramati cal es para enriquecer las descripciones.
A modo de conclusion, e desempefio de la participante es razonable en varias éreas, pero se
destacan areas de mejora en la consistencia estructural, correccion gramatical, ortografia,
ampliacion de vocabulario y en la aplicacion de conectores. El resultado de andlisis es
satisfactorio pues a pesar de que la participante en las diferentes estancias de lainvestigacién ha
mencionado un grado dificultad mayor alas demas participantes, su puntaje demuestra que hay
un potencial significativo para desarrollar otras habilidades en €l inglés como lengua extranjera,
apesar de que sus ciclos académicos no hayan concluido y su relacion con otro idioma fuera
nulo.
6.4.1.5 Andlisisdela participante 5

El progreso con la participante nimero 5 sin duda uno de los més destacados, més alla
delalto grado de competencia con el que cuenta para € aprendizaje de otro idioma, sabe
desenvolverse y generar en sus compafieras la motivacion que tan importante es en este proceso,
logrando asi a resultados significativos para la investigacion, durante la aplicacion ha
demostrado gran asertividad en el uso del verbo to bey conectores que le permiten dar

descripciones detalladas de o que quiere expresar, se destaca por laformaque llevael uso del



172
inglés como lengua extranjeraafueradel salon de clasesy como comparte con las investigadoras
todas las curiosidades que lamisma le genera, en esta participante e concepto de motivacion
resalta mucho, pues en su oralidad podemos evidenciar lo vital que es paraellasuperarsey
apoderarse de espacios de los cuales no tuvo oportunidad en sus paso por € colegio, esto se
puede comprobar en su rubrica (ver anexo 21) € cual se explicaen € siguiente gréfico de forma
detallada con respecto a su desempefio.

Figura 22

Graficadelarubrica del desarrollo del médulo: Writing For Adults, participante 5

Analisis de la participante 5

SOCIAL SCIENCES
'ETHICS AND PHILOSOPHY
: LANGUAGE

MATHS

= Puntos posibl = Puntos obtenidos

Nota. La figura muestra los puntos obtenidos por la participante nimero 5 en la realizacion del
modulo: Writing For Adults, segmentados por unidades y contrastados con |os puntos méaximos

posibles adaptada desde un disefio propio.

Para examinar |a representacion grafica proporcionada, se ha elaborado un mapa

conceptua que proporcionainformacion precisay minuciosa acerca de la evolucion del médulo



173

por laparticipante 5

Figura 23

Andlisis del desarrollo del médulo: Writing For Adults de la participante 5

Desarvotio del modulo de
aprendizaje: writing for adults
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Nota. Lafigura muestra el andlisis de cada unidad afondo, mencionando las fortalezasy

debilidades de la participante 5 adaptada desde un disefio propio.

En sintesis, la estudiante ha logrado un puntaje destacado de 92/120, lo que indicaun
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desempefio solido y satisfactorio en general. Su mayor fortalezaradica en su habilidad para
utilizar el verbo to bey conectores de manera efectiva para enriquecer sus respuestas. Cumple
con los objetivos del material de manera destacada, demostrando un alto nivel de competencia en
inglés. Su capacidad para aplicar estos conceptosy ampliar sus respuestas es evidente. En
resumen, su desempefio es altamente competente y cumple con |os estandares establecidos en el
material de estudio, con este andlisis es apreciable como intervenir los materiales de ensefianzay
acomodarlos a contexto y las caracteristicas de una poblacion permite que |os participante
puedan acoplarse a un proceso académico a pesar del tiempo transcurrido o la pocarelacion que
hayan tenido, otro factor que es importante mencionar, es como através de hacer participes alos
estudiantes dentro del proceso de creacion y aplicacion ha permitido ver sus gustosy dificultades
gue fueron mejoradas durante la aplicabilidad de esta investigacion y como interactuar con las
poblaciones permite la mejora de préacticas sociales por un bien comadn.

Para concluir este apartado que analiza a profundidad el desarrollo de cada participante es
importante recalcar que, durante la aplicacién se han evaluado los desempefios de las
participantes que completaron € mdédulo disefiado para mejorar sus habilidades de escritura en
inglés, lo cua fue hasido un trabajo duro durante la investigacion, que ha dado resultados
alentadores, que muestran un progreso satisfactorio en el desarrollo de esta competencia.

Es importante destacar que la orientacién hacialaaplicabilidad en lavidareal, basadaen
los lineamientos propuestos por Brian Tomlinson en su libro "The Complete Guide to the Theory
and Practice of Materials Development in Language Teaching," (2011) ha demostrado ser un
enfoque efectivo, ya que las participantes lograron relacionar |o aprendido en el médulo con
situaciones del mundo real de manera sdlida, o que contribuy6 significativamente a su éxitoen el

proceso de ensefianza.
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Si bien los resultados son positivos, es importante reconocer que se encontraron algunas
barreras linguisticas alo largo de la aplicacion. Sin embargo, estas barreras representan
oportunidades para futuros trabajos de mejora. El andisis de los datos sugiere que, con una
atencion continua que involucra continua précticay constancia acompafiada de un proceso de
disciplinay autonomia, por medio de diferentes g ercicios de practica, como lectura, escritura en
inglés, précticade lalengua por medio de clubs de conversacion, y diferentes actividades que
potencien alas participantes y logren continuar fortal eciendo sus habilidades en escritura en
inglés.

En € contexto de la ensefianza del inglés, es esencial subrayar laimportanciade que los
profesores sean capaces de crear su propio material auténtico. Esto no solo se alinea con la teoria
de Tomlinson (2011), sino que también empodera a los educadores para adaptar su ensefianza a
las necesidades especificas de los estudiantes. La creacion de material es auténticos permite alos
profesores disefiar gjerciciosy actividades que sean relevantes para la vida cotidiana de los
estudiantes, lo que aumenta la motivacion y la aplicacion précticadel aprendizaje. Estas
afirmaciones hacen parte de | as investigaciones consultadas en este estudio w, y resultan ser
veridicas al alinear las respuestas que se han tenido por parte de las participantes en las
entrevistas, y € desarrollo del médulo, que han hecho que e aprendizaje sea significativo para
las participantes ya que se alinea con sus necesidades.

Los material es auténticos, creados por 10s propios educadores, pueden reflgar las
necesidades linglisticas y los intereses de |os estudiantes, 10 que hace que el proceso de
aprendizaje sea mas significativo y atractivo. Ademas, estos materiales pueden ser adaptados
para abordar las barreras linguisti cas identificadas, brindando alos estudiantes |a oportunidad de

superar desafios especificos. En Ultimainstancia, examinando |os resultados positivos se puede
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concluir que, a capacitar alos profesores para crear material es auténticos y efectivos, representa
unainversion en lacalidad de la ensefianza del inglésy en € éxito de los estudiantes en su
desarrollo de habilidades linglisticas. Estainvestigacion destacalaimportancia de este enfoque
en laensefianzade idiomasy abre la puerta a futuras investigaciones y desarrollos en € campo
educativo.

6.5 Andlisisde rubrica de eficacia del proceso educativo dela pruebadecierre

En un contexto en el que la educacién es una herramienta clave para e empoderamientoy
el desarrollo personal, es importante destacar que segun Wigginsy McTighe (2005)bevaluacion
precisay justa de |as habilidades adquiridas es esencia paramedir € progreso y asegurarse de
gue se estén alcanzando |os objetivos educativos. En € caso de estainvestigacion, se hace
prioridad aplicar y analizar esta pruebade cierre y alin mas importante se hace revisar los
resultados de esta prueba por medio de unarubrica.

En particular, cuando se trata de evaluar la competencia en la escritura en inglés de las
participantes, lardbricade eficacia del proceso educativo descrita por Arévalo (2020) se
convierte en un instrumento de andlisis invaluable que garantiza la calidad del aprendizajey €
exito de las participantes, la cua describe 3 principios importantes aevaluar por medio de esta
rubrica, los cuales son: Larubricade eficaciadel proceso educativo se usa paraverificar y
realizar el procedimiento adecuado para medir el aprendizaje de los estudiantes. Ademés, sirve
paraidentificar los niveles de logro que a canza cada estudiante. Finalmente, el andlisis de esta
permite que se generen nuevas estrategias deaprendizaje, para futuras aplicaciones.

L as participantes en este caso, que han decidido embarcarse en un proceso educativo en
un entorno que puede ser desafiante, merecen una evaluacion justay precisa de sus esfuerzos. La

habilidad de writing es una competenciaimportante en € inglésy es la que se busca propiciar en
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lainvestigacion. Larudbrica de eficacia del proceso educativo proporciona una estructura solida
paraevaluar las pruebas de cierre que miden € progreso en la escritura en inglés, garantizando
gue la evaluacion sea coherente, transparente y equitativa paratodas las participantes. Ademés,
permite alos educadores identificar &reas de mejora, o que es crucial para adaptar |a ensefianza
y € curriculo alas necesidades especificas de las mujeres que alln estan en proceso de completar
su educacion.

Por consiguiente, se adjuntaralaribrica creada por las investigadoras, la cua se
construye para anaizar cada apartado de |la prueba de cierre, teniendo en cuenta los componentes
gue indican un desempefio adecuado, donde segiin Arévao (2020) se define los siguientes
niveles de desempefio.

El nimero 3 o € resultado superior reflgga un dominio satisfactorio de la habilidad de
writing en inglés por la participante, la cual puede construir parrafos cortos en lalengua extranjera
CON POCOS ErTores.

El nimero 2 o € resultado intermedio reflgja un conocimiento bésico de la habilidad de
writing en inglés por la participante, la cual puede construir oraciones largas, sinembargo, puede
tener algunas confusiones linguisticas.

El nimero 1 o € resultado bajo refleja un conocimiento funcional de lahabilidad de
writing en inglés por la participante, la cual puede construir oraciones cortas con algunos errores
gramaticales.

Ahorabien, lardbricase compone de la evauacion de las 34 preguntas que estén dentrode
la prueba, creando 3 componentes en total, que evallan € uso del verbo to be, la creacidn de
parafos cortos y la organizacion y coherencia gramatical. Todos estos componentes se

interconectan entre si dando asi una comun busqueda del desarrollo de la habilidad de writing en



inglés, que en conjunto delimitan los puntgjes de la siguiente manera:

e Desempefio superior: de 34 a 34 puntos posibles

e Desempefio intermedio: de 15 a 33 puntos posibles

e Desempefio bgjo: de 1 a 14 puntos posibles
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Larubricafue aplicada a cada prueba de cierre que se desarroll6 durante la aplicacion,

gue seran analizadas a profundidad por participante, a continuacion, se puede revisar larubrica

sin diligenciar con |os componentes creados.

Tabla 13

Rubrica de eficacia del proceso educativo de la prueba de cierre

Componentes

Evaluados

(Nivel deinglés

bajo)

(Nivel deinglés

intermedio)

B1 (Nivel deinglés

superior)

Uso del verboto
been inglés

L a estudiante demuestra un
conocimiento béasicoy
funcional del uso del verbo
to be.

Puede construir oraciones
afirmativas y negativas
sencillascon € verbo to be
en tiempos presentes, pero
su capacidad para formular
preguntases limitada.
Puede cometer errores enla
concordanciaentre el
sujetoy €

verbo to be en

La estudiante demuestra
un conocimiento basico
del uso del verbo to be.
Puede construir
oraciones afirmativasy
negativas utilizandoel
verbo to be en tiempos
presentes, pero puede
cometer errores
ocasionales. Su
capacidad para formular
preguntas con el verbo
to be eslimitaday puede
requerir apoyo

adicional para
comprender y

L a estudiante demuestra
un dominio excepcional
en el uso del verbo to be
en unavariedad de
contextos. Sus oraciones
son precisasy fluidasy
demuestran una
comprensién completade
los usos del verbo to been
sus formas afirmativas,
negativas e
interrogativas. la
estudiante emplea con
éxito e verbo to
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algunas ocasiones. Aunque
puede reconocer € verbo to
be en contextos de lecturay
escritura, su uso en la
comunicacion ora y escrita
puede ser menos preciso 'y
fluido. Serequiere un
mayor desarrollode las
habilidades linglisticas
paraalcanzar un nivel més
avanzado en € uso del
verbo to be en inglés.

aplicar adecuadamente
estaestructura en
contextos mas
complejos. Aunque
puede ser capaz de
identificar €l verbo to
be en textos, su uso
puede ser inconsistente
en lacomunicacion
escritay oral.
Requiere mas
précticay
comprension para
alcanzar un nivel

mas alto.

be en tiempos verbales
apropiados y muestrala
capacidad de adaptarse a
diferentes situacionesy
estructuras de oraciones.
Ademas, utiliza e verbo
to becon pronombres
personales, nombres, y
sustantivos en pluraly
singular con facilidad. El
uso de este verbo en su
escrituray comunicacion
ora es excepcional mente
claroy preciso.

Habilidad de
Writing en
inglés

|a estudiante muestra una
habilidad aceptable en la
escrituraen inglés. Sus
escritos son comprensibles
ysiguen una estructura
basica, pero pueden carecer
defluidez y coherencia. El
uso del vocabulario es
adecuado, pero limitado en
variedad. Puede haber
errores gramaticalesy de
sintaxis, pero no tan
frecuentes ni gravescomo
paradificultaren gran
medida la comprension. Los
detalesy ggemplosson
adecuados,

la estudiante muestra
una capacidad basica
paralaescrituraen
inglés. Sus escritos son
comprensibles, pero
pueden carecerde
claridad y organizacion
en laestructura. Utiliza
un vocabulario limitado
y estructuras de
oraciones simples.
Puede cometer errores
gramaticalesy de
sintaxis, pero estos no
son tan graves como
para afectar
significativamente la
comprension. Los
detalesy ggemplos
pueden ser escasos

la estudiante demuestra
una habilidad excepcional
parala escrituraen inglés.
Sus escritos son claros,
Precisosy expresivos, con
unaestructura organizada
y coherente. Utiliza una
ampliavariedadde
vocabulario y expresiones
idiomaticas de manera
efectiva.

L as oraciones estanbien
construidas y demuestran
una comprension
profunda de la gramética
yla

sintaxiseninglés.La
argumentacion
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Construccion la estudiante muestra una la estudiante muestra la estudiante demuestra

gramatical en construccion gramatical una construccion una construccion

inglés aceptableen inglés. Sus gramatical basicaen gramatical excepcional en
oraciones son inglés. Sus oraciones inglés. Sus oraciones son
comprensiblesy siguen una | son comprensibles, precisas, fluidasy
estructura basica, pero peropueden carecer de | expresivas, con un
pueden carecerde fluidezy | lafluidez y precision de | dominio total dela
coherenciaen algunas las estructuras méas gramaticay lasintaxis en
partes. avanzadas. inglés. Utilizauna
Utiliza un rango limitado de | Utiliza estructuras de variedadde estructuras
estructuras gramaticales,y | oraciones simplesy gramatical es avanzadas
los errores gramaticalesy de | comunes, pero puede de manera efectivay
Sintaxis son evidentes, pero | cometer errores demuestra una
no tan frecuentes ni graves | gramaticalesy de comprension profunda de
como paradificultar sintaxis en ocasiones. las reglas gramaticales.La
significativamente la Laconcordanciaentre | concordanciaentre
comprension. La sujetosy verbos es en sujetosy verbos es
concordancia entre sujetosy | su mayoria correcta, impecable, y los tiempos
verbos puede ser un desafio | pero puedehaber verbales se utilizan de
ocasiond, y los tiempos errores ocasionales. manera consistente y
verbales pueden utilizarse Los tiempos verbales adecuada. La correccion
demanera bésica, perocon se utilizan de manera gramatical es evidente en
algunas bésica, pero puede todo €l texto, y no se
inconsistencias. Se haber inconsistencias. observan errores
requiere mas practicay Aunque se nota esfuerzo,| significativos. La
mejora para alcanzar un la construccion construccion gramatical
nivel més alto de gramatical requiere contribuye en gran
competenciaen la unamayor refinaciony | medida ala claridady
construccion gramatical mejora. coherenciade la
en comunicacion
inglés. escrita.

Nivel deinglés

obtenido

Nota: Rubrica obtenida basada en |os lineamientos de José Carlos Aréval o (2020) adaptada desde

un disefio propio, que permite establecer bases evaluativas paralas participantes dentro de la

pruebade cierre.

6.5.1 Andlisisderubrica de eficacia del proceso educativo dela prueba decierre

participante 1
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La participante nUmero 1 ha demostrado un buen avance en su habilidad de escrituraen
inglés, como lo evidencia su puntgje de 25 sobre 34 en la prueba de cierre (ver anexo 22). Su
desempefio sugiere que ha adquirido una comprensién sblida de los aspectos esenciales de la
escritura en inglés. Ha demostrado la capacidad de estructurar oraciones de manera coherente y
ha utilizado un vocabulario adecuado en su escritura. Principalmente muestra una fortaleza en el
uso del verbo to be, obteniendo un puntaje casi perfecto como se puede percibir en su prueba
(ver anexo 23).

A pesar de su buen progreso, la participante nimero 1 alin tiene oportunidades de mejora
gue pueden llevarlaaun nivel més alto de competencia en la escrituraen inglés. Estas areas de
mejora pueden incluir una mayor precision gramatical y la ampliacion de su vocabulario, esto 1o
podemos notar en e segundo apartado, en el que se ve enfrentada a nuevo vocabulario que puede
generar desafios linguisticos (ver anexo 24). Ademés, se debe trabajar en el desarrollo de su
capacidad para expresar ideas de manera més detallada y persuasiva en sus escritos seria
beneficioso. Con un enfoque continuo en estos aspectos, la participante nimero 1 tiene el
potencial de alcanzar un nivel alln més alto de competenciaen |a habilidad de escritura en inglés.

A continuacion, se presenta un andlisis grafico comparativo mas detallado del desempefio

del participante 1 basado en larubrica:
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Figura24

Gréficadelarubrica del desarrollo dela prueba de cierre participante 1

Analisis de rubrica de eficacia del proceso educativo de la
prueba de cierre participante 1

Grammatical organization

Building paragraphs using writing r

Use of the verb tobe

]

2 - 6 8 10 12 14 16 18

= Puntos posibles = Puntos obtenidos

Nota. La figura muestra los puntos obtenidos por la participante nimero 1 en la
realizacion de laprueba de cierre segmentados por componentes 'y contrastados con los
puntos maximos posi bl esadaptada desde un disefio propio.

Para analizar larubrica de eficacia del proceso educativo de la participante 1 serealizaran
3 momentos, que permitirén analizar a profundidad cada componente evaluado.

El primer momento consiste en el andlisis que hace la participante del uso del verbo to
be, destacando que se obtuvo un puntaje casi perfecto, como se puede percibir en su prueba (ver
anexo 23) donde la participante exhibe un dominio sobresaliente en la utilizacién del verbo to be

en una amplia gama de situaciones. Sus oraciones son exactasy fluidas, destacando una
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comprension integral de las diversas aplicaciones del verbo to be. La participante demuestra una
habil adaptacion del verbo to be a diferentes tiempos verbales y la capacidad de aplicarlo
eficazmente en una variedad de estructuras de oraciones. Asimismo, su empleo del verbo to be
con pronombres personal es, nombres y sustantivos en singular y plural se realiza con gran
destreza. Laclaridad y precision en su escrituray comunicacion oral en relacion con e uso de
este verbo son notables.

El segundo momento analizara el desarrollo de la participante en el segundo componente
el cual eslahabilidad de writing en inglés, en la construccion de parrafos, (ver anexo 24) en €
gue se puede analizar que la participante posee habilidades basicas en la escrituraen inglés. Su
composicién se hace legible. Emplea un vocabulario limitado y se adhiere a estructuras de
oraciones simples. Aungue puede cometer errores gramaticalesy de sintaxis, estos no alcanzan
un nivel que afecte de manera sustancial la comprension. Lainclusion de detallesy ejemplos en
sus escritos puede ser insuficiente o poco desarrollada. A pesar de mostrar un esfuerzo, su
escritura puede beneficiarse de un mayor refinamiento y mejora, durante el desarrollo de esta
secciédn se puede percibir ciertas confusiones que pueden ser trabajadas a futuro, sin embargo, el
proceso de la participante deja ver una mejora sustancial frente ala habilidad de escritura en
relacion con |os contenidos presentados durante toda la aplicacion.

El tercer y Ultimo momento permite analizar la construccién gramatical querealizé la
participante (ver anexo 25), donde degja ver una base gramatical en inglés de nivel bésico. Sus
oraciones son comprensibles, aunque pueden carecer de lafluidez y precision presentes en
estructuras mas avanzadas. Se adhiere a estructuras de oraciones simples y comunes, aunque
ocasional mente comete errores gramaticales y de sintaxis. En su mayoria, logra una concordancia

adecuada entre sujetos y verbos, aungue pueden surgir errores esporadicos. La utilizacion de los
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tiempos verbales es fundamental, aungue pueden presentarse inconsistencias, que son normales
en el proceso de adquisicion de lalengua extranjera, que pueden ser perfeccionadas con un uso
adecuado y controlado del inglés en situaciones reales.

En definitiva, la participante ha demostrado un desempefio significativo alo largo de
todas | as sesiones de ensefianza, resaltando particularmente en el desarrollo de la gran mayoria
de ellas. Su destacado nivel se ha manifestado claramente en la prueba de cierre, o que reflgja su
fenomenal desarrollo de la habilidad de escritura en inglés. Este logro se debe, en gran medida,
al modulo: writing for adults, desarrollado durante lainvestigacion, el cual se fundamenté en las
teorias de disefio de materiales de Tomlinson (2011) y las premisas de la andragogia de
Knowles (2015). Se comprueba que |a participante esta encaminada haciael cumplimiento
exitoso de sus objetivos de aprendizaje. Sin embargo, para alcanzar un nivel alin mas solido en
su habilidadde escritura en inglés, sera crucial que continte trabajando en la eiminacion de las
barreras linguisticas que alln persisten, como la diferencia de fonemas en su vocabulario, los
diferentes sonidos que pueden existir, su falta de un hébito de lectura constante, y los posibles
errores de ortografia que pueden intervenir en la adquisicién de la habilidad de escrituraen
inglésy perfeccionando su dominio del idioma. Este camino de desarrollo constante le asegurara

un crecimiento continuo y un mayor dominio en la escritura en inglés.

6.5.2 Andlisisderubrica de eficacia del proceso educativo de la prueba decierre,
participante 2

La participante nimero 2 ha evidenciado un notable progreso en su destreza de escritura
en inglés, reflegjado en su puntgje de 24 sobre 34 en la prueba de cierre (ver anexo 26). Su

rendimiento sefidla una solida adquisicién de los fundamentos de la escritura en inglés,
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destacandose por su capacidad para estructurar oraciones de forma coherente y emplear un
vocabulario apropiado en sus composiciones. Particularmente, sobresale ya que hace una
relacién con la aplicabilidad de la lengua extranjeraa mundo real en lagran mayoria de puntos a
evauar.

No obstante, a pesar de su avance positivo, la participante nimero 2 alin tiene margen
para mejoras que pueden catapultarla a un nivel superior en su competencia de escritura en
inglés. Estas areas de mejora engloban la necesidad de una mayor precision gramatical y la
expansion de su vocabulario, un aspecto que se vislumbra en el segundo apartado donde se
enfrenta a terminologia nueva que plantea desafios linguisticos. Ademas, es esencia trabgjar enel
desarrollo de su habilidad para expresar ideas con mayor detalle y persuasion en sus redacciones.

A continuacion, se presenta un andlisis grafico comparativo més detallado del desempefio

del participante 1 basado en larubrica:
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Figura 25

Gréficadelarubrica del desarrollo dela prueba de cierre participante 2

Analisis de rubrica de eficacia del proceso educativo de la
prueba de cierre participante 2

Grammatical organization

Building paragraphs using writing

Use of the verb tobe

o

2 - 6 8 10 12 14 16

= Puntos posibles = Puntos obtenidos

Nota. La figura muestra los puntos obtenidos por la participante nimero 2 en larealizacion de la
prueba de cierre segmentados por componentes y contrastados con |os puntos maximos posibles
adaptada desde un disefio propio.

Para analizar larubrica de eficacia del proceso educativo de la participante 2, a igual que
se realiza con la participante nimerol se realizaran 3 momentos, que permitiran analizar a
profundidad cada componente evaluado.

Iniciando con e primer momento el cual es el andlisis del uso del verbo to be por parte de
la participante (ver anexo 27) , en e cual reflgjala construccion de oraciones que se caracterizan

por su precision y fluidez, revelando una comprension completa de las mdltiples aplicaciones de

18
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este, resaltando el uso que le da a estas oraciones al mundo real, siendo capaz de emplearlo de
manera efectiva en unavariedad de estructuras de oraciones, que le permiten gjemplificar su
conocimiento adquirido por medio del médulo a su prueba de cierre, en la cual, muestraun
desempefio exitoso, principamente en la primera seccion.

Asimismo, en el segundo apartado el cual es el uso de lahabilidad de writing para
construcciones escritas mas largas (ver anexo 28), deja ver que la participante presenta
habilidades fundamentales en la escritura en inglés, |0 que le permite crear textos cortos legibles.
Su vocabulario eslimitado y se limita a estructuras de oraciones simples. Aunque
ocasiona mente comete errores gramaticales y de sintaxis, estos no llegan aun nivel que
obstaculice significativamente la comprension. Su capacidad paraincluir detalesy g emplos en
sus escritos resultainsuficiente y poco desarrollada. A pesar de su esfuerzo, su escritura podria
beneficiarse de un refinamiento y mejora adicionales en posibles estrategias de andlisis, como
autonomia, disciplina, organizacion y constanciaen € proceso después de finalizar la aplicacion
del moédulo. A lo largo de esta seccidn, se observan ciertas confusiones que podrian abordarse en
el futuro, pero esimportante destacar que el proceso de la participante revela una megjora
sustancial alo largo de la aplicacion.

Parafinaizar el andlisis de la prueba, en e desarrollo de la construccion gramatical (ver
anexo 29) donde la participante muestra una competencia gramatical en inglés en su nivel bésico.
A pesar de que sus oraciones son legibles. Se limita a estructuras de oraciones simplesy
comunes, si bien ocasionalmente incurre en errores gramaticales. En su mayoria, logra una
concordancia apropiada entre sujetos y verbos, aunque ocasional mente se producen errores
esporadicos.

En resumen, si bien la participante presentainconsistencias en el uso de los tiempos
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verbales, es importante reconocer que esto es normal en el proceso de adquirir unalengua
extranjeray puede ser perfeccionado mediante una practica adecuaday controlada del inglés en
situaciones reales, en lo cual la participante nimero 2 tiene cierto nivel de experticia, ya que uno
de los resultados més significativos de lainvestigacion, se ve gemplificado por |a participante,
gue demuestra que al hacer un material auténtico que posea elementos que se pueden aplicar a
mundo real, es provechoso y Util paralos posibles estudiantes, cumpliendo a cabalidad lateoria
de Tomlinson (2011) que habla de laimportancia de la aplicabilidad a mundo rea dentro de un
material de aprendizaje, lo cual fue adaptado a maodulo: writing for adults, y fue un elemento
esencial que influy6 en la adquisicion de la habilidad en las participantes.

6.5.3 Andlisisderubrica de eficacia del proceso educativo dela prueba decierre,
participante 3

La participante nimero 3 ha demostrado un avance significativo en su habilidad de
escritura en inglés como lengua extranjera como lo evidencia su puntagje 31 sobre 34 en la prueba
de cierre (ver anexo 20). Su desempefio demuestra que ha adquirido una buena comprension de
los textos en inglés, ademés, de su buena escritura cuidando siempre la estructura gramatical, lo
gue en conjunto logradar cuenta del desempefio y € desarrollo de habilidad de escritura de
manera solida. La estudiante muestra una fortaleza en el uso del verbo to be ya que obtuvo un

puntaje casi perfecto y desarroll6 de manera correcta el gjercicio presentado (ver anexo 31).
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Por otro lado, se evidencian algunos aspectos de mejora para la estudiante 3 logrando asi
una mejoraexcepcional para su desempefio en las futuras pruebas de inglésy en general en su
desarrollo de la habilidad de escritura, las &reas de mejora a considerar podrian ser una mayor
amplitud de su vocabulario y mayor estructuracion en algunos de sus gercicios (ver anexo 32).
Poniendo en préctica todas estas areas de oportunidad se puede generar en un futuro la
adquisicién y el dominio de la habilidad de escritura en inglés como lengua extranjera en su
totalidad.

A continuacion, se presenta un andlisis grafico comparativo més detallado del desempefio
del participante 3 basado en larubrica:

Figura 26

Graficadelarubrica del desarrollo dela prueba de cierre participante 3
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Nota La figura muestra los puntos obtenidos por la participante nimero 2 en larealizacion de la

prueba de cierre segmentados por componentes y contrastados con 10s puntos méximos posibles
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adaptada desde un disefio propio.

Para analizar larubrica de eficacia del proceso educativo de la participante 3, a igual que
seredliza con la participante nimero 1y 2 seredlizardn 3 momentos, que permitiran anaizar a
profundidad cada componente eva uado.

Para el primer aspecto del test de cierre que se realizo se pudo observar € buen uso del
verbo to be por parte de la estudiante, en este gercicio podemos observar que se destaca en su
capacidad para construir oraciones con exactitud y fluidez o que da cuenta de su completa
comprension en las diversas aplicaciones del verbo to be, maneja también su habilidad para usar
estas oraciones en el mundo real haciendo referencia a temas que desarrolla en su contexto diario
permitiendo asi ver su conocimiento adquirido através del médulo de disefio propio (ver anexo
30).

Para el segundo aspecto € cual involucrala capacidad de construccion de textos més
extensos, la estudiante demuestra tener las habilidades necesarias para desarrollar de buena
manera sus ideas através del papel o que le permite crear textos breves y facilmente legiblesya
gue, a pesar de que la estudiante tenga un vocabulario limitado logra generar textos con buena
estructuray una comprension significativa (ver anexo 31).

Por otra parte, y como ultimo momento de la construccion gramatical, 1a estudiante
exhibe una competencia gramatical en inglés de nivel basico dado que, aungque sus oraciones son
legibles en su mayoria, la estudiante se limita a estructuras de oraciones simples y cortas
presentando ocasional mente errores gramatical es, aungue en genera la estudiante logra mantener
una adecuada coherencia en sus oraciones (ver anexo 32).

Para concluir, la estudiante ha demostrado un desempefio sobresaliente alo largo de cada

una de las sesiones de aprendizaje dando cuenta del significativo avance de su habilidad de
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escritura en inglés guiada con € médulo “Writing For Adults” €l cual mantiene los lineamientos
de disefio de Brian Tomlinson y de andragogia de K nowles (2015), generando asi una guia
completa parala estudiante hacia el cumplimiento exitoso de sus objetivos de aprendizaje sin
dgar de lado lamegjora continua para conseguir el desarrollo y dominio de su habilidad de
escritura en inglés como lengua extranjera en su totalidad.

El apartado anterior muestra la culminacién de un proceso de ensefianza que se llevo
durante un periodo de 3 meses, los cuales mostraron unos resultados gratificantes, pues cada una
de las participantes supero |os objetivos propuestos en € disefio del médulo, es notable en el
andlisis anterior, como todas las mujeres de esta investigacion alcanzaron un nivel intermedio en
la habilidad de writing, donde cada una de ellas refleja fortalezas y debilidades en los diferentes
factores analizados, los cuales son: el uso del verbo to be, creacion de textos y construccion
gramatical. La prueba de cierre lleva consigo la unificacion de todos los elementos planteados en
el modulo y permitio ver como | as participantes pueden desenvolverse sin lacompafiade un
profesor y sin €l apoyo del modulo, La prueba de cierre que demostro su nivel intermedio reflgjo
la capacidad de aplicar |as habilidades en situaciones précticas, respaldando asi € éxito que trae
consigo € disefio de materiales gjustados al contexto y otras caracteristicas de las poblaciones a

los que vadirigido el mismo.

6.5.4 Andlisisderubrica de eficacia del proceso educativo de la prueba decierre,
participante 4

La participante nimero 4 ha demostrado un gran potencial para desarrollar la habilidad de
escritura en inglés, su puntaje corresponde a 16 sobre 34 en la prueba de cierre (ver anexo 34).Su

desempefio ha sobrepasado sus percepciones inicia es donde mencionaba un grado de dificultad
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avanzado para su nivel y todas las barreras de tipo social las cuales ella mencionaba durante las
sesiones, ha adquirido una comprension solida de |os aspectos esenciales de la escrituraen
inglés. Ha demostrado la capacidad de estructurar oracionesy ha utilizado un vocabulario
adecuado en su escriturasin dgar de mencionar que existen oportunidades para mejor, es notable
su fortalezaen & uso del verbo to be, como se puede percibir en su prueba (ver anexo 35).

Con respecto alas otras habilidades evaluadas en |a prueba de cierre, es necesario que la
aplicacion del modulo pueda ocupar otros espacios de su cotidianidad ya que esto podriareforzar
las debilidades encontradas, por un lado, en la segunda parte de la prueba de cierre (ver anexo
36) se muestra como hubo confusién con el vocabulario, 1o que no permitié un desarrollo
optimo, entendiendo con esto la necesidad de implementar més tiempo para €l estudio y
adquisicién de esta habilidad, cuando observamos la tercera parte de la prueba (ver anexo 37) es
apreciable el potencial que existe en la participante, pues intenta ser coherente en la organizacién
gramatical y es |6gica con las oraciones propuestas, aunque existen algunos errores que
conciernen alas reglas gramatical es |a participante logra hacer que las mismas sean entendibl es
paralos lectores.

A continuacion, se presenta un andlisis grafico comparativo mas detallado del desempefio

del participante 4, basado en lardbrica:
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Figura 27

Gréfica delarubrica del desarrollo dela prueba de cierre participante 4
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Nota. La figura muestra los puntos obtenidos por la participante nimero 4 en larealizacion de la
prueba de cierre segmentados por componentes y contrastados con 10s puntos méximos posibles
adaptada desde un disefio propio.

Este andlisis general muestra que la participante se encuentra en un nivel intermedio de
competencia en inglés. Aungue halogrado algunos avances en diferentes aspectos del idioma,
todavia enfrenta desafios.

Para e uso del verbo to be en inglés, la participante tiene un conocimiento bésico, puede
construir oraciones afirmativas y negativas en tiempos presentes, pero su capacidad para
formular preguntas es limitada. Ademas, en la habilidad de writing es aceptable, pero puede
carecer de fluidez en sus escritos. El uso de vocabulario es adecuado pero limitado en variedad.

Aunque existen errores gramaticales y de sintaxis, no son tan frecuentes ni graves como para
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dificultar lacomprension. Parala construccién gramatical en inglés, la participante muestra una
construccion gramatical aceptable, utiliza un rango limitado de estructuras gramaticales, y los
errores gramaticales y de sintaxis son evidentes, pero no muy graves. La concordancia entre
sujetos y verbos y los tiempos verbales pueden ser areas de mejor. A modo de cierre, la
participante halogrado un nivel basico de competencia en inglés, pero hay margen para mejorar.

Finalmente en & andlisis de este participante podemos ver como se superaron diferentes
obstaculos que se identificaron inicialmente, especificamente con barreras emocionales, € haber
creado un médulo que se gjustaraa su viday se siguieran los fundamentos tedricos para el disefio
de materiales incluyendo también laandragogiay el uso de metodologias de ensefianza del inglés
como lengua extranjera permitieron que una persona que no culmino su educacion mediay
[levaba més de dos décadas sin ninguin tipo de proceso académico pudieraalcanzar un nivel de
inglésintermedio en la habilidad de escritura en dicho idioma.

6.5.5 Andlisisderubrica de eficacia del proceso educativo dela prueba decierre,
participante 5

La participante nimero 5 ha demostrado un dominio excepciona y gran avance en este
recorrido de aprendizaje, esimportante mencionar como la motivacion fue indispensable para su
nivel alcanzado, pues en cada una de las sesiones menciona el por qué estaba aprendiendo y su
participacion permitid que otros de los participantes se sintieran en comodos durante la
aplicacion de estainvestigacion, ahora bien con respecto a lapruebade cierrey su andlisisen la
rubrica (ver anexo 38) demostrado un dominio excepciona en el uso del verbo to be en una
variedad de contextos. Sus oraciones son precisasy fluidas, y demuestran una comprension
completa de los usos del verbo en sus formas afirmativas, negativas e interrogativas (ver anexo

39) y demuestra la capacidad de adaptarse a diferentes situaciones y estructuras de oraciones con
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facilidad. Por otro lado, en la seccién de habilidad de writing (ver anexo 40) la participante
presento algunas debilidades frente al vocabulario, pero en su gran mayoria acerto, |o que
conduce gue esta habilidad requiere de un tiempo més prolongado de préctica paralograr un
puntaje superior.

En cuanto ala construccion gramatical, |a estudiante muestra gran claridad, aunque no
alcanzalafluidez y precision de las estructuras més avanzadas. Sus oraciones son comprensibles,
la concordancia entre sujetos y verbos es en su mayoria correcta, pueden surgir errores
ocasionales (ver anexo 41).

A continuacion, se presenta un analisis gréfico comparativo més detallado del desempefio
del participante 5 basado en larubrica:

Figura 28

Graéficadelarudbrica del desarrollo dela prueba de cierre participante 5
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Nota. La figura muestra los puntos obtenidos por la participante nimero 5 en la realizacion de la

prueba de cierre segmentados por componentes y contrastados con 10s puntos méaximos posibles
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adaptada desde un disefio propio.

En general, el desempefio de la estudiante es destacado en cuanto a uso del verbo "to be"
en unavariedad de contextos. Ha demostrado un dominio excepcional en esta area, con la
capacidad de utilizarlo. Su comprensién es completa, y demuestra la capacidad de adaptarse,
incluso al utilizarlo con pronombres personales, nombres y sustantivos en plural y singular con
facilidad. En cuanto alaescritura en inglés, utilizaun vocabulario limitado y estructuras de
oraciones simples. Aungue comete errores gramaticales y de sintaxis en ocasiones, estos no son
tan graves como para afectar significativamente la comprension. En lo que respectaala
construccion gramatical en inglés, la estudiante muestra una base solida, pero no alcanzala
fluidez y precision de las estructuras mas avanzadas.

Este nivel excepcional de competencia sugiere que el disefio de materiales pedagdgicos
utilizado, inspirado por las ideas de Tomlinson (2011), ha sido efectivo en proporcionar una
comprension soliday junto con la andragogia de Knowles (2015), que se centra en €l aprendizaje
autodirigido y la adaptacion alas necesidades individuales del estudiante son claves para
resultados significativos en el desarrollo de habilidades en otros idiomas en personas que tienen
caracteristicas especificas como son las de la poblacion investigada.

Parafinaizar, la evaluacion de la eficacia de un médulo mediante pruebas de cierre ha
demostrado ser un enfoque valioso, especialmente en el caso de estudiantes que no tenian
experienciapreviacon € inglés. Los resultados de los participantes reflgjan un progreso
significativo en su habilidad de escritura en inglés, lo que evidencia €l impacto positivo del
modul o disefiado, siguiendo principios de personalizacion, relevanciay aplicabilidad a mundo
real propuestos por Tomlinson (2011). Ademés, laimplementacién de la andragogia de Knowles

(2015), que reconoce la autonomiay la experiencia de |os estudiantes adultos, ha contribuido a
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nivel acanzado por las participantes. A pesar de areas de mejora identificadas, |os resultados
muestran un avance solido desde todas las participantes, sin embargo, se resaltan los resultados
mas relevantes para lainvestigacion que permiten destacar |os objetivos de la presente
investigacion, que permiten mostrar |os avances de cada participante haciala competenciaen
escritura en inglés, destacando laimportanciade la practicay el enfoque en el uso auténtico del
idioma para futuros estudiantes. Estos hallazgos subrayan la efectividad de disefiar modulos de
ensefianza que consideren las necesidadesy el contexto de los estudiantes y demuestran como las
pruebas de cierre pueden ser herramientas valiosas para evaluar el éxito de estos proyectos.
7. Triangulacion de datos

Creswell J (2009) aborda laimportancia de la triangulacion de datos como un enfoque
metodol 6gico paramejorar lavalidez y la confiabilidad de los hallazgos en investigaciones
cualitativas y mixtas, € apartado a continuacion realizaraun andlisis triangulando los siguientes
componentes que el capitulo de resultados reunio, como se observa en la siguiente figura.
Figura 29

Triangulacién de datos
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Nota. Lafigura muestralos elementos tenidos en cuenta pararealizar latriangulacién de
datos,disefio propio.

En este apartado se analizara el impacto de laimplementacion de un médulo de disefio
propio centrado en desarrollar |a habilidad de escritura en lalengua extranjeraen mujeres sin
culminacion del nivel de educacion media a través de latriangul acion de datos recol ectados por
medio de instrumentos usados durante esta investigacion encontrando asi convergenciasy
divergencias que nos permitira ver los elementos que facilitaron €l desarrollo de la habilidad de
escritura en inglés como lengua extranjera a través de la aplicacion de un modulo de disefio
propio a partir de los fundamentos de Brian Tomlinson en su libro the complete guide to the
theory and practice of materials development for language learning (2011), a su vez integrando,
laandragogia |as recomendaciones hechas Knowles (2015) y las metodologias de ensefianza del
inglés como lengua extranjera hechas por Harmer (2007).

Inicialmente para €l disefio del modulo creado después de las recomendaciones de los
autores anteriormente mencionados, e mismo fue validado a través de una prueba piloto con un
participante de la poblacién ala cual selerealizd una entrevista semiestructurada, con €
proposito de validar el disefio de un médulo dirigido a este grupo demografico. Los resultados de
las entrevistas revelaron una percepcion positivahacia d disefio del médulo en términos de su
adecuacion para la edad de | as participantes. Sin embargo, se identificaron tres éreas clave de
mejora. En primer lugar, |as participantes expresaron la necesidad de aumentar €l tamafio de la
letra parafacilitar lalegibilidad. Ademas, sugirieron lainclusién de traduccion a espafiol para
unameor comprension y accesibilidad. Por dltimo, sefialaron laimportancia de proporcionar
gjemplos claros y concretos para cada actividad. Estas observaciones fueron posteriormente

comparadas con los fundamentos de Tomlinson (2011) para €l disefio de materiales educativos,
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permitiendo asi una evaluacion mas holistica del médulo en desarrollo, los el ementos que
convergen entre con la aplicacion de esta prueba piloto y lateoria son las ideas de que e modulo
debe ser apropiado paralaedad del grupo objetivo. Esto sugiere que e disefio original yacumple
con este principio, tanto la participante como los fundamentos de Tomlinson (2011) destacan la
importanciade lalegibilidad y accesibilidad. L a entrevistada menciona la necesidad de aumentar
el tamafio de laletray proporcionar traduccion a espafiol, mientras que los fundamentos de
Tomlinson (2011) abogan por lainclusion de elementos que faciliten la comprensién y el acceso
al material por parte de los estudiantes y finalmente La solicitud de proporcionar ejemplos claros
y concretos en e modulo, mencionada por las entrevistadas, se alinea con los principios de
Tomlinson (2011) , que abogan por laclaridad en la presentacién del contenido, lainclusion de
gjemplosefectivos es una estrategia para lograr este objetivo.

Estas convergencias indican que las entrevistadas y |os fundamentos de Tomlinson
coinciden, lo que refuerza laimportancia de los cambios sugeridos por parte de las estudiantes
paralos que esta dirigido el material paramejorar e modulo y garantizar su eficaciaen la
educacion de mujeres adultas.

Posteriormente, la aplicacion del médulo, serealizaron las entrevistas iniciales que
recolectaron las percepciones de las participantes donde proporcionaron informacion subjetiva
con respecto a médulo, las observaciones de | as participantes, en las que expresan que estén
satisfechas con el médulo porque lo encuentran relevante para su vidadiaria, sustrabajosy su
superacion personal, y valoran larelacién del contenido con su contexto, se alinean de manera
significativa con los principios de la andragogia propuestos por Knowles (2015); Las
participantes destacan que e médulo es relevante parasu vida diaria. Esto se relaciona

directamente con e principio andragdgico de "orientacion hacialavida cotidiana’, que enfatiza
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laimportanciade que € aprendizaje esté vinculado a las necesidades y experiencias de los
adultos, lamencion de que el modulo les ayuda en su trabajo y superacion persona coincide con
el principio de "orientacion hacia metas" de la andragogia. Los adultos suelen estar mas
motivados cuando pueden ver como el aprendizaje se relaciona con sus objetivos y necesidades
personales, la apreciacion de que el contenido del modulo esta relacionado con su contexto
respaldael principio de "contextualizacién" en la andragogia, los adultos aprenden de manera
mas efectiva cuando € contenido se integra en sus experienciasy situaciones reales.

L as observaciones de | as participantes reflejan una fuerte convergencia con los principios
de laandragogia de Knowles (2015), lo que sugiere que € disefio del modulo es efectivo para
adultos y cumple con los enfoques pedagogicos recomendados para este grupo demogréafico.

A pesar de que estas observaciones pueden ser subjetivas las participantes lograron
puntgjes superiores a 85 puntos, |o que equivae a 70% de los puntos posibles, es un hallazgo
objetivo que respalda la eficacia del médulo, este resultado objetivo refleja unarelacion solida
entre las percepciones subjetivas de | as participantes y |os principios de disefio de materiales
educativos propuestos por Tomlinson (2011), asi como los principios de andragogia establ ecidos
por Knowles (2015). Las atas calificaciones alcanzadas por todas | as participantes, superando €l
umbral del 70% de los puntos posibles en total, validan la eficacia del modulo en términos de su
adecuacion para lasnecesidades y preferencias de las aprendices adultas, asi como su relevancia
en sus vidas cotidianas y su capacidad para ayudarles a alcanzar sus metas personalesy
profesionales. Esta convergencia entre la percepcion subjetivay e rendimiento objetivo subraya
la coherenciadel disefio del modulo con los principios de disefio de materiales y lateoriade la
andragogia, respaldando su impacto positivo en la ensefianza de las muj eres adultas

participantes, concluyendo con esto que & primer objetivo especifico que plantea esta
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investigacion se cumple, pues e disefio del modulo propicia e desarrollo de la habilidad de
escritura en la lenguaextranjera.

Ahora bien, analizando laimplementacion del médulo las entrevistas semiestructuradas
revelaron una serie de percepciones y comentarios altamente positivos por parte delas
participantes en relacion con el médulo. Estas percepciones se agruparon en nueve categorias:
Organizacion y estructuracion del médulo, claridad en las instrucciones, practicidad y
aplicabilidad al mundo real, motivacion, desarrollo de actividades, habilidad de writing, progreso
del aprendizaje, dificultades y adaptabilidad a través de la codificacion de informacionhechas en
matrices de ubicacion y correspondencia.

Las participantes elogiaron la organizacion y estructuracion del modulo, considerandolo
bien organizado y fécil de entender. Destacaron la claridad de las instrucciones, la practicidad y
aplicabilidad del contenido en lavida cotidiana, asi como la motivacion que experimentaron.

También expresaron gue las actividades contribuyeron a desarrollo de sus habilidades de
escritura en inglésy que sintieron un progreso en su aprendizaje, prueba de ello durante los tres
momentos de analisis de los diferentes instrumentos se encuentran aspectos relevantes que
muestran relacion entre los mismos, por g emplo e que las participantes mencionaran que las
actividades eran atractivas para ellas, ya que hablaban de sus familias y trabgjos y durante la
relacion del modulo las actividades que incluian este tipo de actividades relacionadas al contexto
eran completadas con éxito como se evidencia en los andlisis anteriores, en las multiples
respuestas de las participantes se percibia que el médulo cumplia con sus objetivos de ensefianza
como se evidencia en siguiente respuesta: “ Si, ya reconozco la habilidad en inglés y en el
maodulo pusieron varias actividades de refuerzo. Al finalizar cada materia siempre realizo los

gercicios parareforzar y las profes siempre nos ponen gjercicios en el tablero” (MUD,
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Participante 3), parae andlisis del mddulo de la misma participante muestra como logro 95
puntos de los 120 posibles, estos comentarios convergen significativamente con la calificacion
anterior, en la que se menciond que todas las participantes obtuvieron puntajes superiores a
70%. La positiva percepcion de las participantes en las entrevistas respalda | os resultados
objetivos, 1o que refuerza alin mas la eficacia del modulo. Las convergencias sugieren que el
maodulo logré cumplir con éxito con los principios de disefio de materiales y andragogia, asi
como con |las expectativas de las aprendices adultas, 1o que resultoé en un aprendizaje efectivo y
significativo, por otro lado en otras de las respuestas de las participantes indicaba “O sea es
bueno pogue muestra en espafiol y uno se guia” (MUD, Participante 5) este opinion porparte de
la participante muestralo Gtil que fue aplicar a disefio del modulo la metodologia de traduccién
gramatical recomendada por menciona Larsen-Freeman y Anderson donde e estudiante puede
relacionar el conocimiento previo con los nuevos saberes, permitiendo su desarrollo de forma
sencilla

Ademas, como parte integral de laimplementacion del médulo, se administré una prueba
de cierre disefiada para unificar y evaluar la comprensién de los conceptos y actividades
impartidos alo largo de esta investigacion. Es destacable que el 100% de |as participantes
lograron un nivel intermedio en la habilidad de escritura en inglés como lengua extranjera, 1o que
demuestra la eficacia del modulo en la consolidacion de sus habilidades. Y a que cuando se hace
un contraste desde la primera sesién hasta la duodécima, se pueden percibir mejoras
significativas y un desarrollo amplio de la habilidad por su nivel intensivo de aplicacion en cada
sesion. Estos resultados objetivos corroboran las percepciones positivas expresadas por las
participantes en las entrevistas, respaldando alin més la alineacion con los principios de disefio

de materiales y andragogia, y destacando larelevanciay aplicabilidad de este modulo en €
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contexto de las aprendices adultas, concluyendo que la convergencia entre las entrevistas
semiestructuradas, el médulo y la prueba de cierre logran que implementar e modulo de disefio
propio con las mujeres participantes sea posible de este modo se afirma el cumplimiento del
segundo objetivo especificoplanteado en lainvestigacion.

Finalmente, los elementos que facilitan el desarrollo de la habilidad de escrituraen la
lengua extranjera, a partir del médulo creado, se pueden identificar como organizaciony
estructuracion del modulo, las entrevistas indican que € médulo esta bien organizado y
estructurado. Esto facilita el desarrollo de la habilidad de escrituraa proporcionar una
progresion l6gica de conceptos y actividades, permitiendo a las participantes comprender y
aplicar los principios de escritura en inglés de manera efectiva. agregando a esto la organizacion
y estructuracion efectiva del médulo se hace evidente através de las respuestas proporcionadas
por las participantes en las entrevistas. Varias participantes expresaron su aprecio por lalogicay
claridad en la presentacién del contenido. Una de las participantes menciond que 'desde que
iniciauno ve facil y se ven cosas que entendi'. Este comentario reflgjala progresion |égica de
conceptos y actividades que el médulo ofrece, 1o que les permite comprender y aplicar los
principios de escritura en inglés de manera efectiva.

Ademas, los resultados de la prueba de cierre, en laque e 100% de las participantes
lograron un nivel intermedio en la habilidad de escritura en inglés, respaldan alin més la
afirmacién de que € mddulo esté bien organizado. Esto afirmado por e desarrollo del médulo 'y
la prueba de cierre que pone a prueba las diferentes habilidades que se pueden desarrollar a partir
de la escritura, realizando un contraste entre los lineamientos planteados que le dan a cada
participante un nivel diferente (bajo, intermedio o superior). Este ato nivel de éxito en la

evauacion demuestra que € modulo proporciond una estructura eficaz para el desarrollo dela
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habilidad de escritura en inglés. En conjunto, estas evidencias confirman que la organizacion y
estructuracion del modulohan facilitado significativamente e proceso de aprendizaje y desarrollo
de lahabilidad de escritura de las participantes.

Otro elemento que facilita el desarrollo de la habilidad de escrituraeslaclaridad en las
instrucciones, es un elemento clave para el desarrollo de lahabilidad de escritura. Las
participantes mencionan que | as explicaciones son claras y los g emplos son comprensibles, 1o
gue les facilitala comprension de cdmo escribir en inglés. tanto en el médulo como en |a prueba
decierre, se evidencia atraves de varios elementos. En e médulo, las instrucciones pararealizar
las actividades de escritura se presentan de manera sencillay comprensible. Por giemplo, se
incluyen ejemplos con dibujos y traducciones que ayudan a las participantes a entender y aplicar
las palabras de manera efectiva. Este enfoque visual y descriptivo en las instrucciones facilita
significativamente € proceso de escritura en inglés.

Ademas, |as respuestas de |as parti cipantes en |as entrevistas respaldan esta afirmacion.
Unade las participantes expresd que 'l as explicaciones son claras y los € emplos con dibujos y
traducciones ayudan a comprender todas las palabras. Este comentario demuestra que las
participantes valoran la claridad en las instrucciones proporcionadas en el modulo.

En lapruebade cierre, las preguntas se presentan de manera directay relacionada con los
conceptos y actividades del médulo. Esto indica que | as participantes recibieron instrucciones
clarasalo largo del médulo, lo que les permitio responder de manera efectiva alas preguntas de
laevaluacion. En conjunto, estas evidencias respaldan laidea de que la claridad en las
instrucciones ha sido una caracteristica clave tanto en el modulo como en lapruebade cierre, lo
gue hafacilitado € proceso de ensefianza de escritura en inglés paralas parti cipantes.

Como tercer elemento se puede evidenciar la practicidad y aplicabilidad al mundo redl, el
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modulo se enfoca en contenido practico y aplicable a la vida cotidiana, como aprender a
comunicarse en inglés en situaciones reales, como en unatiendao a vigar. Del mismo modo es
importante mencionar que la comunicacién hablada y escrita son formas diferentes de expresar y
trasmitir informacion, pero ambas son iguales de reales en € sentido de que ambas cumplen con
el propdsito de comunicar pensamientos, ideas o necesidades que existen en el mundo real. Esto
motiva alas participantes y les ayuda a desarrollar |a habilidad de escritura en un contexto
préactico, por g emplo, el modulo incluye leccionesy actividades relacionadas con escenarios
cotidianos, comocomprar en unatienda, comunicarse en un vige o interactuar con hablantes de
inglés en contextos comunes. Estas lecciones se enfocan en términos 'y expresiones que son Utiles
en lavidadiaria, lo que prepara alas participantes para enfrentar situaciones reales con confianza.
Ademés, las preguntas de la prueba de cierre se relacionan estrechamente con los
conceptos y situaciones préacticas gue se ensefiaron en el médulo. Esto demuestra que € modulo
no solo se centraen lateoria, sino que también se asegura de que | as participantes puedan aplicar
lo aprendido en situaciones reales, el mddulo halogrado enfocarse en la practicidad y
aplicabilidad en lavida cotidiana, |0 que motiva a las participantes a brindarles habilidades
Utilesy concretas para su desarrollo de lahabilidad de escritura en inglés en contextos practicos.
Como cuarto elemento hallado encontramos la motivacion, la motivacion es un e emento
esencial parael desarrollo de habilidades. Las participantes muestran entusiasmo y motivacion
para aprender, lo que es impulsado por larelevancia dd contenido del médulo en sus vidas
diarias y sus metas personales, destacan secciones o actividades especificas en € modulo que se
han disefiado de manera atractiva para las participantes. Esto podriaincluir €l uso de historias,
gjemplos interesantes o gjercicios que involucren alas participantes, en cuanto ala prueba de

cierre, Si las participantes obtienen buenos resultados en la prueba de cierre, esto puede ser un



206

indicador de su motivacion. Si las calificaciones son altas, es probable que se hayan sentido
motivadas a estudiar y aprender.

Y finalmente como quinto elemento es el desarrollo de habilidades, el modulo incluye
unavariedad de actividades que permiten alas participantes practicar la escrituraen inglés. La
préactica constante contribuye a desarrollo de la habilidad de escritura. esto sugiere que las
actividades del modulo las prepararon de manera efectiva. Aplicando los conceptos y habilidades
aprendidos en la prueba, esto muestra que las actividades han contribuido al desarrollo de su

habilidad de escritura.

En resumen, los elementos que facilitan el desarrollo de la habilidad de escrituraen la
lengua extranjera son la organizacion, la claridad, la aplicabilidad, la motivacion, la practica
constante, el enfoque en la habilidad de escritura, la aplicacion en lavidareal y la adaptabilidad
del médulo. Estos el ementos se evidencian en las entrevistas a través de |as respuestas positivas
de las participantes, en € contenido del médulo y en € éxito en la prueba de cierre.

Lavalidacion de la percepcion de las participantes a través de entrevistasinicialesy la
posterior confirmacion de su progreso através de la prueba de cierre permite una evaluacion més
completay solida de la eficaciadel médulo, estatriangulacion de datos respalda la conclusion de
gue laimplementacion del médulo basado en lateoria de disefio de materiales de Tomlinson
(2011) y la andragogia de Knowles (2015) incidié positivamente en € desarrollo de la habilidad
de escrituraen inglés como lengua extranjera de las participantes y logrando € cumplimiento de

todos |os objetivos propuestos en esta investigacion.
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Capitulo VI
8. Conclusiones

Las conclusiones obtenidas a lo largo de esta investigacion serén clasificadas en tres,
metodol6gicas, tedricas y formadoras, que pretender concluir con aspectos tanto como de la
investigacion como e médulo gque se cred durante la investigacion.

8.1 Conclusiones metodoldgicas

La metodol ogia de investigacion accion educativa permitié una participacion y una
colaboracion efectiva de | as participantes en el disefio y aplicacion del material pedagdgico. Este
enfoque promovio el empoderamiento de las participantes en su proceso de aprendizgje. La
implicacion de | as participantes en la creacion del material pedagogico garanti zo su adaptacion a
sus necesidades y preferencias especificas. Esto condujo a unamayor relevanciay efectividad
del material en e proceso de ensefianzay aprendizaje.

La colaboracion estrecha entre las participantes y las docentes, tipica de la investigacion
accion educativa, contribuy6 a la retroalimentacion constante y al apoyo mutuo. Esta interaccion
facilitd el aprendizajey e progreso de las participantes. Los resultados satisfactorios obtenidos
durante la aplicacion del material indican que € enfoque delalA fue exitoso en el logro de los
objetivos del modulo, ya que si no hubiera existido un nivel de interaccion minino € nivel de los
resultados no seria tan exitoso.

Lainvestigacion accién educativa permitié la aplicacion préctica de teorias y enfoques
pedagdgicos en un entorno real de ensefianzay aprendizaje. Esto demostré la utilidad y eficacia
de las estrategias pedagdgi cas implementadas. Determinando que lalA es un menu abierto qué si
bien no sesigue al pie delaletra, sus fundamentos posibilitan un flujo adecuado parallevar a

cabo unainvestigacion y mas importante alin permite que exista un plan que tenga como
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resultado un material pedagégico queimpacte en el ambito de la ensefianza del inglés como
lengua extranjera.
8.2 Conclusiones formativas

El médulo de disefio propio writing for adults reflejan una serie de aspectos
fundamentales. En primer lugar, la motivacion de las estudiantes fue un factor constante que
logré impulsar el compromiso con su desarrollo de la adquisicidn de la habilidad de escrituraen
inglés como lengua extranjera, asimismo, se resaltala capacidad de relacionar |os temas tratados
en e modulo con su contexto y experiencias personales lo cual fue un factor crucia enla
generacion de interés genuino y esto ayudd a tener una dedicacion més profunday constante
hacia su proceso de escritura en inglés, ademés, € contexto de estas estudiantes se tomo en
consideracion para el disefio y creacion del médulo asi como también |os tépicos presentados en
cada seccién permitiendo asi, [levar un proceso de aprendizaje significativo en el cual se
relaciona su entorno cotidiano, incrementando de este modo, su confianza en si mismas durante
€l proceso y su sentido de logro.

Deigual modo, € disefio de modulo ha demostrado ser adecuado y ef ectivo dado que,
logré dar cuenta de que los gjercicios y temati cas propuestas durante cada sesion fueras logradas
satisfactoriamente. Uno de los pilares fundamentales durante el disefio del médulo fue la
implementacion de un enfoque visualmente atractivo con €l uso de colores y el ementos gréficos
gue han enriquecido la experiencia de ensefianza. L os colores fueron seleccionados
cuidadosamente con € fin de aportar una sensacién de claridad y coherencialo que facilito la
comprension de los tOpicos y gercicios propuestos, ademas, lainclusion de imagenes pertinentes
y gjemplos visuaes logro reforzar la comprension de los conceptos ayudando alas estudiantes a

relacionar de manera mas efectivalos gercicios del modulo con situaciones de lavidareal.
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Por otro lado, es importante resaltar que |las estudiantes han demostrado una destacable
habilidad para construir frases basicas, lo cual es un claro reflgo de los solidos cimientos que
han adquirido alo largo de su proceso de ensefianza. Este bagaje de conocimientos previos no
solo hafortalecido su comprensién de los temas presentados en el modulo, sino que también ha
mejorado significativamente su capacidad de retencion de lainformacion.

Asimismo, lacuriosidad y € interés que las estudiantes demostraron durante este proceso
de aprendizaje desempefié un papel crucial en su desarrollo de la habilidad de escrituraen inglés
como lengua extranjeraya que, estos aspectos a fomentar la exploracion de nuevasideasy la
constante busqueda de la mejora enriqueci eron aln més la calidad de sus trabajos, ademés de
gue, su solida base de conocimientos y su voluntad de aprender y mejorar han dado como
resultado un proceso de escritura sumamente enriquecedor y productivo.

Al mismo tiempo, laretroalimentacién continua desempefié un papel esencia en € éxito
del proceso de aprendizaje de |as estudiantes. La retroalimentacion constante en forma de
comentarios se convirtié en un pilar fundamental para el desarrollo de su comprension en cada
leccion. Estos valiosos comentarios no solo sirvieron para aclarar |os conceptos utilizados dentro
de cada tépico, sino que también desempefiaron un papel crucial en e proceso de garantizar un
entendimiento profundo por parte de las estudiantes.

Cada vez que | as estudiantes recibian retroalimentacion constructiva, podian abordar de
manera efectiva cualquier confusion o malentendido. Esto, a su vez, les permitia avanzar con
confianza hacia nuevos contenidos, sabiendo que tenian una comprension solida de los
fundamentos. La retroalimentacion no solo les ayudoé aidentificar &reas de mejora, sino que

tambi én les proporciond un sentido de logro y progreso a medida que dominaban cada tépico.
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8.3 Conclusionestedricas

Ahorabien, los lineamientos presentados por Tomlinson (2011) fueron unareferencia
valiosa parad disefio del médulo writing for adults de disefio propio ya que, su enfoque en la
adaptacion, diversidad y accesibilidad se alinea perfectamente con nuestras conclusiones previas
sobre el disefio del modulo. Al seguir sus principios, aseguramos gque |os materiales sean |o mas
relevantesy efectivos posibles para nuestras estudiantes.

Tomlinson (2011) enfatizala importancia de la adaptacién, lo que significa personalizar
los material es para satisfacer las necesidades y preferencias individuales de |os estudiantes. Esto
serelaciona directamente con nuestras conclusiones sobre la retroalimentacion continua, ya que la
adaptacion facilitalaincorporacion de sugerenciasy comentarios de |os estudiantes, mejorando
asi lacalidad del médulo.

Ademas, Tomlinson (2011) promueve la diversidad en los materiales, |0 que concuerda
con nuestraidea de que la variedad en la presentacion de contenidos puede beneficiar alos
estudiantes al abordar diferentes estilos de aprendizaje y niveles de comprension. Asimismo, su
énfasis en la accesibilidad subraya laimportancia de asegurarnos de que nuestros materiales sean
accesibles paratodos | as estudiantes, independientemente de sus habilidades o limitaciones.

Con esto podemos concluir que, los lineamientos de Tomlinson (2011) se integran de
manera armonica con las conclusiones previas sobre e disefio del modulo, ya que promueven la
adaptacion, ladiversidad y la accesibilidad, factores cruciales para garantizar un médulo eficaz y
centrado en |as estudiantes.

Ahora bien, se presenta que el primer objetivo especifico “Desarrollar un modulo
centrado en el desarrollo de la habilidad de escritura en unalengua extranjera, atravésde la

interaccion con la poblacion” reflga una armoniosa convergencia entre multiples enfoques
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pedagdgicos y hallazgos previos. Siguiendo los lineamientos de Tomlinson (2011), & moédulo se
concibe como un entorno adaptable y diverso, disefiado para satisfacer las necesidades
individuales de las estudiantes, ofreciendo recursos relevantes y gjercicios variados. Al mismo
tiempo, se incorpora la accesibilidad como un principio clave, garantizando que la ensefianza
estaa acance de todas. Los principios de Knowles (2015) sobre la andragogia encuentran
aplicacion en lapromocion de la autodireccion de las estudiantes, alentandol os a tomar un papel
activo en su proceso de aprendizaje y aplicar sus habilidades en contextos de lavidareal.

Ademés, las conclusiones del moédulo anterior, que destacaron laimportanciade la
retroalimentacion continua, informan lainclusion de mecanismos efectivos de retroalimentacion,
un elemento esencial parael progreso constante de las estudiantes en su habilidad de escritura en
lalengua extranjera. A modo de conclusién, este enfoque busca asegurar que las estudiantes
alcancen sus objetivos de escritura de manera efectiva, relevante y autodirigida.

Por consiguiente, el segundo objetivo “Implementar e modulo disefiado, con € proposito
de analizar su impacto en € contexto de la ensefianza de lalengua extranjera” con € propdsito
de analizar su impacto en el contexto de la ensefianza de la lengua extranjera”. Representa una
convergencia notable entre teoriay practica. Siguiendo las directrices de Tomlinson (2011), €
maodulo se gjusta a los principios de adaptacion, diversidad y accesibilidad, asegurando que los
material esy actividades sean flexibles, variados y accesibles para las estudiantes, respaldando
tambi én, laidea de que la personaizacién y lainclusion son clave en el disefio y desarrollo de
material es educativos efectivos.

Ahora bien, para el tercer objetivo “Caracterizar |os factores que contribuyen al
desarrollo de la habilidad de escritura en lalengua extranjera mediante €l desarrollo del médulo

de disefio propio”. Se alinea de manera coherente con los enfoques propuestos tanto por Brian
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Tomlinson como por Knowles (2015). Siguiendo las directrices de Tomlinson, € médulo se
configura para ser adaptable y diverso, |0 que permite a los estudiantes interactuar con una
variedad de recursosy actividades que se gjustan a sus necesidades individuales. Tomlinson
(2011) enfatizala importancia de personalizar los materialesy promover ladiversidad en €
proceso de aprendizaje, o que se reflgjaen la concepcidon del modulo. A través dela
identificacion de los elementos de flexibilidad y diversidad dentro del mddulo, se busca
comprender mejor cdmo estimular € desarrollo de la habilidad de escritura enlalengua
extranjeray, en Ultimainstancia, enriquecer |a experiencia de aprendizaje de las estudiantes.

El modulo writing for adults de disefio propio no solo logré con éxito cultivar y fortalecer
las habilidades de escritura en inglés como lengua extranjera de | as estudiantes, sino que también
desencadend un efecto profundo en su motivacion, interésy curiosidad por € idiomainglés en
general. A través de este modulo, se sentaron las bases sdlidas para que |as estudiantes continlien
desarrollandose como escritoras competentes y seguras de si mismas en diversos contextos.

El médulo proporciond un espacio de aprendizaje en € que las estudiantes se sintieron
empoderadas para expresar sus pensamientos y emociones en inglés de manerabésica, o que
generd un aumento en su confianzay autoestima. Al adquirir habilidades de escritura ef ectivas,
las estudiantes no solo mejoraron sus capacidades comunicativas, sino que también se sintieron
mas capaces de enfrentar desafios linglisticos en su vida cotidianay profesional.

En Ultimainstancia, e médulo writing for adults no solo se convirtioé en un catalizador
parael crecimiento de las habilidades de escritura en inglés de las estudiantes, sino que también
las inspird a continuar su vigje de aprendizaje, motivadas por su nuevo nivel de competenciay su
amor por e idioma. Este médulo les brind6 una base solida para seguir desarrollando su

habilidad de escritura de forma competente preparandol as para comuni carse de manera efectiva
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en diversos entornos y aprovechar a maximo las oportunidades que el dominio del inglésles
ofrece.

En conclusién, € médulo writing for adults de disefio propio no solo logré con éxito
cultivar y fortalecer las habilidades de escritura en inglés como lengua extranjerade las
estudiantes, sino que también desencadeno un efecto profundo en su motivacion, interésy
curiosidad por €l idiomainglés en generd. A través de este modulo, se sentaron las bases solidas
para que las estudiantes continten desarrollandose como de escrituras competentes y seguras de

si mismas en diversos contextos.
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9. Recomendaciones

Uno de los componentes fundamentales de la ensefianza del inglés a través de un moédulo
centrado de la habilidad de escritura en inglés para mujeres adultas, es reconocer que posibles
recomendaciones pueden existir para futuras investigaciones, lainvestigacion basadaen la
experiencia de la poblacion en cuestion dgja ver diversas recomendaciones que seran explicadas
en este apartado.

Como primer aspecto, se tienen recomendaciones en aspectos gramaticalesy
ortogréficos, yaque si se realiza una segunda edicion del modulo se busca que serealice un
constante refuerzo, con lainclusion de més gercicios y actividades especificas que se centren en
lagraméticay laortografia en el inglés, ya que esto puede afectar la calidad de la escriturade un
nuevo aprendiz de lalengua extranjera.

Delamismamanera, y correlacionando lo anterior mencionado, en préximas ediciones
del médulo se debe asegurar lainclusion de vocabulario y expresiones Utiles que puedan ser
utilizadas todos los dias por la poblacion que desarrolla el médulo, se debe tratar de incluir
expresiones rel acionadas con las situaciones y temas especificos que estas mujeres pueden
afrontar en lavida cotidiana, completar formularios, escribir correos el ectronicos, escribir notaso
mensgjes en inglés. Esto les ayudard a comunicarse de manera més efectiva, y agenerar
habilidades préacticas.

Otrarecomendacion clave para €l desarrollo de futuros materiales debe ser € incluir
apartados a final de cada unidad que permita darle una retroalimentacion individualizada a cada
participante, esto ya que puede ayudar aidentificar y corregir errores especificos en la escritura
de cada gercicio. Esto puede ser una parte importante del proceso de ensefianza. Que permite

gue se crea un proceso de aprendizgj e significativo que pueda tener mejora continua.
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Continuando con las posibles recomendaciones, en el marco del disefio de cada apartado
del médulo, debe ser el incluir unaunidad inicial, en el que se den a conocer, criterios de
contenido y de proceso iniciales, como & abecedario, los colores, los animales, y topicos basicos
gue permitan a cada participante ampliar su vocabulario, para que, de esa manera, logre
desarrollar €l resto de apartados con respuestas mas concretas, y de estamanerano se limite a
usar las mismas palabras o expresiones en todas |as respuestas.

Ahora bien, como recomendacion integral, para proximas ediciones del médulo, se deben
integrar nuevas habilidades, como la habilidad lectora u oral, ya que todas estan
interrelacionadas entre si, se debe considerar lainclusion de sesiones, gjercicios y actividades de
practicaoral paramejorar lapronunciacion y fluidez en inglés, 1o que puede tener un impacto
positivo en laescrituray lectura, guiando asi un proceso integral que puede tener repercusiones
en todo € proceso de la adquisicion de una lengua extranjera.

Finalmente, se debe realizar un seguimiento a largo plazo de |as participantes para
evaluar como el médulo hainfluido en los procesos en sus vidas a futuro y en sus desarrollos
profesionales, a su vez se debe hacer una retroalimentacion a corto y largo plazo que son clave
para asegurarse de que el médulo contintie siendo efectivo en la superacion de las barreras

lingUisti cas.
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ANEXO 1. Médulo: Writing for Adults
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Presentacion

El mwmdo so conecta mids v mxis con cada aho, 351 mismo tanbadn e ammonta 1a
Impontancia de apeender una bengua secanciina Los beneficios de saber mcks de una
leazua son wuchos, odos so cilicnden desdc la kabilidad de miras uns gelicola
cALran s s sobditulos hoss o haddlided de cticoatny us alajo bucoe v geospoans ¢n
Ul ocgocio wando ol cosevimieno Jde ks kngues catagens, las posibilidodes son
muchicimas, dewle hacer wwo de e segunda knpus ateadicndo perronas gue oo
hablun expuiol, extonder ¢l conocamiono y lograr ser ws guls turbtico pars Jos
cxtranjeros que visiian nosstro pudy, 0 Bchoe comvertine en un profesor qae eomeia Ia
segundo lengon o nuevos opuendices

El madulo educaitive, de cosciianen y mpuendizaje de um LI, bene commo proposito
syudar u 1s poblachie de adultos gue 8o han culosisado su buchillermo 3 apeender v
e uia seesada leagun

)

En exia primen ecicida del moddulo serd el sboma Inglex of protagonista, que peovende
mostia diferestes actividades para apeender en ¢l iWdiosm apovado en la educsckon,
P ol iabago y on el aprendizaje hasado on groycoin, creando asd concioncis de o
oo cade ledivideo descn en o futuso v ask oo lograsdo un silisis de jo gae o
leglds pucde bhacer por cllos iy adelaiie, e e Jdifcrooees  mdodos e
comtexiuslteacion 3 a sealidnd de Iy poblacion a b gee va dinighda el maodulo, imtandoe

i

de crear activadades que sean diefnmablos y sean madex que busgques s sprendizaje
reflexivo

En coe mddelo e cocontmnbn expuesiones comdnmense  wrillzadas, desale uoa
preseatacan hivaca, padir In hoe, hasta cedesar In comils an un restaurante, solicitar
hopadnge en oo botcl pade indicaciones, o enlonder 3 un exlranjore jar coopartin

una ides, ex decir, que conliene todo o bidoo y cwencial que e aywdsmn o domer una
hoena comunicacson en of sdioma Inglés

Selecosmmos b frases mas kasicas e of inghes que de uny forma sencilla lograsin
familiarizar al estudiome con b pocesidod de hablar mghés, haciendo mis (Al para ke
esdianies wser of kglds,
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El médulo estd disenado con un listado de vocabulario con una serie de reglas
gramaticales, introduciendo temas que permitan que los estudiantes en el futuro hagan
uso de la lengua para resolver problemas basicos.

Hemos preparado este mddulo, en el que se ofrece una forma sencilla de comunicarse
en inglés, el cual queremos hacer llegar a toda persona que quiera aprender y a su vez
deseamos que este permita que la persona que lo desarrolla logre enfrentarse a
situaciones casuales de la cultura de habla inglesa, logrando asi mayor posibilidad para
tener oportunidades laborales en este campo.

Es nuestra firme esperanza que este manual sirva de apoyo para quienes anhelan y
necesitan aprender inglés, pero sobre todo creamos una combinacién de vocabulario
mads introduccion que permita a cada sujeto un buen desarrollo superficial con
expresiones que suelen presentarse en la vida cotidiana, esperamos que quien haga uso
del modulo logre emocionarse por lo que este contiene, y que con ¢l se puedan
construir nuevas metas que se puedan cumplir.

El médulo en este orden de ideas es el resultado de un proyecto realizado que desea
aportar a la educacion no formal de este pais.

CLASS PLANER

Social Sciences

Chemistry

* Values
* Family and community

Origami
Recognize each other

Professions
Adjectives

Self recognition
Self-love

Literature in movies
Movie genres

Questions and answers
Construction of interviews

Food

States of the material
Flavors and textures

Non-Newtonian fluid

Body parts
Verbs

Exercise routines
Movement
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(VALCORIES)

» Vilues are individoal beliofs ihnd mativale people (o sei one way

or misther. They serve as o gaide for homan behayvier,

I Loe valones som creencloe Indlvidankes « jai Nkl vam o in

[=EsLULE i

octuar de unn formo o ot Sirven oomo gein pam ol compomumcoln

I |

Let's meet some!

CESA LD A TS AL TR

m

Loynliy Letublazd

Emgathy Empatia

Horweaty Hin escticdond
Respenaiibil iy Rezponsahilidad
Tolerance Tolerancla
Grazitude Gratitud
Re=pec Respein

ACTIVITY

(ACTIVIIYALY 1)

AN LS AN
e iFpempl

Jmina always iells the tnath

[Juman xi:mpn: dice la verdad)y

1F you fnd pew vulwes write i here:
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FAMILY AND ACTIVITY 2 “§

(ACTIVIDAILD 2)
gl

COMMUNITY el

(FAMILIA ¥ COMUNIDAD) (Completa ba tabla con Las palabras en la caja. )

B Girlirend (Navisi Usncle {Tiail

FAMILY e s S

Siuter | Hernismna Bl brianadl ¥ s pisay

# A family & o groop of two or more persons relsied by binh.
mmrriage, or sdopiion who lve topedher: all soch relsted et reindiny TEANRLATE
- Vilsariikiain [Trmvimdian) LELEE T
persins are considered a5 menabers of one Tanily.
(Una [amifia o m grupo de dos o mis personas relacienmias par
McEmienio, mMEnmeng o Mlopesn e viven [ENtes] 1oons s
persemas. relacionadas te eansiderin miembros de umi familia)

Wik
1
COMMUNITY - Ca
s Community is a greup of people living in the same place or having o [
partheulir charscieristic in eommnn
e (Una comuniidad un prupo de perscomas goe viven on el migemo lagas o gue
Al

iemen una cormclensdion pariculor en comiin,

Bepririenad
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2. Deaw your Family, put their names and tell ns who is.
Cetruja tu Bamilia pon sus pombres y dines guien es.)

\aahlessnl

Y. Draw 4 members from vour community and write their
[ EER L
(EMbuja 5 asvdpos de to comvunidad ¥ esoibe sus nonsbnes. )

'|I:"r ":_l

4. Complete the séntences with the adjectives in the box and
the names of your partoers.

(Completa las frases con bos adjetivos del recuadro v Ios nombres

de tus companenos, )

- : is very , shefhe alwuys
ARt miakes me laugh. (me face rer)
s very v shethe Enows a ot
e ; ,
i gemic ol 1]1||'.IE3A. LT T L RFL VA
is » 2hethe doesn't say very
muh (7 dice pcho)

Ol

is very shad R o o lon of
Fic

TEmar om framnal

exercise. (hoace mucha efercicio |
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LET'S CREATE
TOGETHER

CREEMOS JUNTOS)

ORIGAMI TIME

SREEHEH

Wil thie Bk shect snd the colired pemsils, doothe Tollowisg:
o B hejo en Blanco v s lipices de codones ban b zipsiente: )

® Veraw ilee Mag of The coumry voo lked,
1M ks bandors ael pets gue 1o gus |
= Virite vour name and che namse of yosr [avoribe person.
Tencrile i il el de i peasnia Tivoria. |
= Wit @ wish fes everyonc
fimeribe oo poars Ul o |
o= P, bt s Bl o arkgamis
AR Qoo L sy s HOEsAn Lnpgani
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TIME TO CREATE YOUR
_ ORIGAMI y
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@PROFESSIONS
“+ PROFESIONES |

s ihr profesdngs are helps I oor Wife that t The concept of profeasion rd-.-r*- tn
the engloymand or wardy perfmmed by o porsos Tor wlbch be o she receives
Miigmcisl Femimneration alsi, eacls oy ab=oiil o abElfice aml oW testes by do
ilhimps.

El concepto die profesian se nefiere @ empleo o tabajo que algoen ejerce v por el g

P b wnid E il c Wy caisanicn EEIE, nis iEelEn i aledEs cafechlilios v

s s Puelon par hacer e oo

] Etilisin
"~ Doctor Hngim:fr Hnirﬂregr
Durier Ingeniem

A =¥

T. -

.i\hl.'tn. . ‘ i - y
Policeman Singer % Dentist

Palicks Canrames } Dreniriaa
S

I_'I-lulh'rll Lt
Nurse Fireman i

Eafminsa E H H...—-

Architect
Arquitciio

Dietective

Tielective

Barber
Mok

Baker
Fastelere

Carpenter
i wrplndoro

Photographer
Fddegrafn

Lawyer
Al

Juoeii Frnaalisg
Perindisia

MMechanic

Mlecinion

Model

Ml la

Singer
Camdiinkd
Writer

Escrdior

Cazhier
Cajers

Electrician

Elearicss

Plumber

Plomiiscrn

Scientist
Ciniificn

Designer
D mhunr

Mvluizicd an

LILE

Gardemner

Jardiiiéra

Dancer
Dallurin
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Adjectives are words that complement the moun by providieg mere
imformadion s ey qualify or deseribe cortnin charseleristics of persiios oF
ohjects.

Los adjetives son palabras goe complementan al saslantive al aporar mas
infarmacidn va que califican o describen algumas camoensticas de I personas o

e box objetos.

l.et's see some adjectives

Veamos aleunos adjetivos

Honest  Pessimistic  Selfish Rude
(... ...} L i Aseecy
Dishonest Optimistic!| Lazy | Tolerant
| Deshoncda  Oprimists Pior i Telerants
Generous  Intelligent | Friendly = Brave

Generso Inicligente sl Valicude

Tall Deep
Al Frofuidiv
Short Thin
l1:!||.'I|| Mu,udn-
He:
i

Past  Updated

Paaila :am

Future Outdated
Funuro JLLEETRITES S

Mudem- E’Er:lg

Ruugh' Solid  Sticky
Fepajisn

mgper}r Smnnl:'h quunl Dry

Angry Proud

Eﬁmhnrramd Fﬂltllflll
Avergoaendo

et

G""“'FF

Ealm
L T
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Beautiful ~ Clean
Hermnoon Limpao

Pretty Atracctive
Linda Atractive

Horrible E’!&g;gt

Hoerible |

This activity comsists of describing curselves with the adjectives we san previously
after finishing we will choose & friend 10 deseribe himm with more adjectives

Fata sctividad consisie o describimos a nosofros. mismos con le wlitives que
Vi previamenie luego de teominar degirenas o un amkso para describicdo

oo s adjetlyon

Time to practice!

i 1
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{ -F,jnnpl« Mimadre ex hermess, suno s valienie, ¢ Ejemploc Elli s poqguedia, energétion v grifons,
' Exmmple: My nocan is heaotilal, healthy and Beave. Esample: Sl is small. esergetic ssd grusspy .
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et N THAS VNI YOULEARN HOW TO

o Talk abwet yusr fvuride smovke

o Differsatiste wtween the vt g nder

= Ak ad boas abveut mren icn
* Mot siake son letervien
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Latin American Boom

Howrs |t eme sy wpn=

What is? s
L
It was o literasy, publishing, cullorl, and social phenomenon thal

arust betworn Use [960s md 19705, when e works of & proup of
relatively woung Lot American povellsss were widely distributed in
Euwroge and throughou the world.

The bican was esentially o publishing phesomenoa and  [ocused
above all o the geare of the povel. Novelisic projects that tendid 1o
formal experimentotion, longuege moevation and cefain social omd
poditical daring were highlighded.

The mithors whis mloenced the walers of The Lalin Amedcan Bium
swere modernists such as Julio Condear, Corlos Fuentes, Gabdel Gancla
Manpez, Jowd Donoso, Moo Vorgas Llosn, Josd Marti | BEubén Dana
i o A . J

Fue un Cendiimenn Nkerarin, shionad, cullum] § aci] geet sergpid ening les . s qu-l'l_':j
10, cansai ks chms do s grupo de sevelisas Blinoamasicie: rdlalivamenle Bivene
fueron mmpliamenie Seirbuidas e Bwopa v oen indo ol messdo

EN v Tiiiz i Benbitedind éscmcdaliietle alitoidl v ceilmdn solie imle & ol glaenn de 1

eovela. Ne deslacar b paiyectos aoreelivtions. gie Seadisn o 1s experimentzeiin Tormal
o 1o innavascistn del hemgunie v & chinios alney mlensos waeialos ¥ polilom

Lo gsioses yue influenclarss a los escowes el boom lulsoereicany Teemon los
modemmisizs como Jullp Contdrar, Carlos Peepies, Qabriel Gasca Miguez, Josd Domoso,

"‘\:‘:LIIII'\- Vargas Lioas, 1oed hlati | Rubdn Dty Bl Aslmcion S5ilva

|

BERLETENEIER

CEE R PR A

F

e

Authors of the Latin American boom

e el e e s e

Julin Coridgzar

He is one of the proates) Aupentine wrilors in the
workl nnd en imporant exponent af the Sponish

American boom ol the 5l and &k
fu ann & low rrds gramdes cecminm srpentises el ke § o
B U N e e b | o T ekon o o e A0

Corlos Foentes

Carlos Fuenfcs was a Mexican wrilce, with a bald
ondd innovative stybe, coupled with his mastery of
lipemry prose, he b one of the centml exponents
ol 18 Lalin Aanerican boan

Carfra Ferees  Fad o8 aSorimr meslisnn, oo o essiln sefas 5
mietdoen, Demld o domialo de la given loesss @o & I
It:".ll:llﬂ- o sl dall i o et bt

Cinbriel Garcia Mibrguer

He was a Calombian writer ansd fiumalis. Knows

primarily bor his povels and shod Slomies. be also
wiole sonficiion namilves, speeches, fesures,
il peviewes, sod manorics

s un csormm F pemasikis ool s Eeoesechln runiplnees
up i Srvedie B caenies apshide clorihd o mer e e me T ke,

B, IopEk £l clacsea s grdlloss v mcdsnbs

; Jusg Dhsmosn

He was a Chilean wibter, jourmalist mnd pialessor
He wa put of the so<alled “Latin Anwaisan
biiom”™ ol ihe 1%k ond 1970k, amd received
soverml awands such gs the: Natlonod Lieramne

Fiz us ceomi, el v peeloes calkne Fomed pane bl
Tl miwralin o Poors Bt i o b Lt il cmdlan i 150007 da 1NTTD
i o i Wk gl e poimn o) Praias Nachen | e L enanem
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Authors of the Latin American boom

Arsbers ded hamrs e bamsmmr i mee

2 Mario Vargas Llosa
He is a Spanish-Peruvian writer. Cansidered one
of the most [mpontant contemporury novelists amd
cssayists, his works were key o the Latin
American boom.

B us iy Bhpuopcnsn. Coobbkrad use Jde o ks

ponasmed aovelMias v S0AN) MIss e et L S I

Pacn chrves on ¢ hoon Imoeneionss

- José Marti
rHc. was 4 Cubas poct and politician, Democratic
republican  politician.  cssayist. jourmalist and
philsopher influcatial in the Latin American
boon,

Fae ua poe y poliicn cabona. Bl sopebiicaso gemccrition
s porioden efMsome e o
\l_\lv"u-ﬂﬁ )

v fikode Do

Robm Darde
hlc was o Nicwraguan poct who sturted the

Spanish-languoge leerury movemens known &
modemism  that floursked in the lame Y
century, he had a great influence on literture

Fuc U podis slcaragionee goo ok o siorimionio eseio o

losuied comonciin conmn mudhoran o O Borceds » leex del ghs
&x,mu- W e ieiTucoos oo fe lrcaiare

- José Asuncidn Silva
"Hc was a Colombian poct. one of 1he most
important precwson of modemism and cac of the
most important writers of the geacration of
costumbristas

Foe 1 ocone, perdodies v prodosr dllesa Formd puste (&

Naradte Mocemn lat o mecioaste & et &cadac do 1'MD y & 1900

._s\r. o vanos gelasfoocs coms of Prowod Necowal de Liesrun

Works of the Latin American boom

v def bt botww omne 11 come

Y :'_7— i b ;:‘;- ).

R

- Al = all
NS SRS

Hereis sl

| semtemdalat stz e sy?

.
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Let's Learn Now

Vvnm o agronder shews

¢ Afer reading o bt abost the We and works of the Latin Americom booms, make o top
5 of yonr Bavorite sedhues
Despads de loa wn pooo sobie b vida y loc obvas del oo Salnossserioans dus ta o 3 & s

s Lo st

* ABer Knowing the works of the Litin Amecienn boom, mabe o top 5 of your liverine
warks.

Dovpuis de comocer b obras (el booes latinsamconcaso has un lup 5 de e chrm favostos

" “»
Rl g | ]
i *:: el B klE..upgnu QY2

'
‘A CIUDAD

33
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Let's Learn Now

Vames a aprender ohors

+ After learning about the various films that exist, contrasting with literary works. Do you
think it"s better to watch a movie about a literary work, or simply read a literary work?

Después de conocer las distintas peliculas que existen, y contrastarlas con las obras literarias.

;Crees que es mejor ver una pelicula sobre una obrm literara o simplemente leer una obra literaria?

= What movie would you like to see that is related to the Latin American boom?
i Oue pelicula te gustaria ver que este relacionada con el boom latincamericano’

» What is the cover that caught your attention the most from a literary work?
i Cual es la portada que te llamo mas la atencion de una obra literaria®

* What is the cover that canght vour attention the most from a movie?
;Cual es la caratula que te lamo mas la atencion de una pelicula?

F ER T TEESEE T AL SN a7

Let's Think Now

Vumes a pensar ahora

‘What is your favorite movie? Diraw the cover and if yvon don't remember it, draw it as
wou think it is. Then share what you wrote with one of your classmates and share
information.

;Cual es tu pelicula favorita” Dibuja la caratula v si no la recuerdas, dibdjala como crees que
sea Después comparie lo gue escribiste con una de tus compaiieras y comparian informacion.

After sharing information with your partner, write what movie you chose and draw the
cover of it was like.
Después de compartir informacién con tu compafiera, escribe que pelicola escogio v dibuja

como era la caratula de la misma.
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) Let's Think Now
Movie genr L e s

Ticprves. e pob ke

T iy s s vy precleedy, olddd one ool sonre allmsibe, 165 e oy B dresfo g sdi
et ivwin e ol b bt
Tl pudiom ke & | o iwvierdamnrie ciml e Niie b sieechla. s de rria o8 wi i b e i o

pewiin it e il

e aliariag ndormiiibon with Vo [T, Wrile wil mevie Tl oheitd Sl drwe the daver ol i
LLEE LS

ThGE el 4 Wik 00 e coepelare ond @4 b pelkouls e s e DE L Serakia o e
sl i s e e o0 by |ETTerTee S T T
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= What is the numbers?
An arithmetical value, expressed by a word, symbol, or figure,
representing a particular quantity and used in counting and making
calculations.
(un valor aritmético, expresado por una palabra, simbolo o figura, que
representa una cantidad particular y se usa para contar y hacer cilculos.)
1
let's remember
+ Match the numbers with the words.
| (une los niimeros con las palabras. )
[ ™
ONE
TWO
THREE y
SIX
FOUR
SEVEN
FIVE
EIGHT
L]
NINE
L]
s : I
< W - I =g EN )

%T

40

More numbers to learn

11 Once / Eleven
12 Doce / Twelve
13 Trece / Thirteen
14 Catorce / Fourteen
15 Quince / Fifteen
16 Dieciséis / Sixteen
17 Diecisiete / Seventeen
18 Dieciocho / Eighteen
19 Diecinueve / Nineteen
—20 Veinte / Twenty
30 Treinta / Thirty
40 Cuarenta / Forty
50 Cincuenta / Fifty
60 Sesenta / Sixty
70 Setenta / Seventy
~ 80 Ochenta / Eighty
90 Noventa / Ninety
100 Cien / One hundred

11
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Let's write some

- 37 _

. 115 = ; 2
- 29 -

- 86 . "
. 325

. 598 =

assistant, and describe whai you want.

describir lo que descamins).

uestions in shops

Learning common  goestions
for a particular situations will
help vou understand and have
Civersations,

{Aprender preguntas comunes e
ayudari 0 entender ¥ lemner
Cconversaciones.}

|| In this part, we're going to learn how 1o understand prices, talk to a shop

| (En esta pane, vamos a aprender a entender los precios, hablar con un asistente de thena y

o

LA A A & & & 4 &

_—

who asks?

Who usnally asks each guestinns: Shop assistants or costomers.

(;Chuicn suele hacer cada pregunta?: asistentes de tiendas o los clientes.)

Wha's mext?

What are those made of?

How misch are the
apples?

Can | have some..?

Which ane(s)?

How much would you
like?

How many would vou
like?

Anyihing else?

(Quién s o sigulente?

;D quoit eseln hechos?

L Cuznto cuestan las
meanangs?

Pucdo tomar un poco

de..?

Cual / Cuiiles?

Cuanio 1 gustaria?

L Coantas! cuantos te
gustaria’l

palge mds?
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Countable noons are those elements that
can be counted one by one nslng nnmbers.
Los courmable eowes son aquellos elementos
que . pueden ser contados de und en uno
wtilizando los nlmeros.

An umbrella (Una sombrilla

I meed an umbrella. (Necesio un paraguas. )

Uncoumishle nouns are those elements that
we cannod count using numbers bt we can
count nsing quantifiers or partitives.

Los  uncounizble nouns  som  aguellos

clementos que no podemdas condar usando
nbmeros pero s utilizando cusntificadores o
pantitivos.

Milk { Leche)

I meed milk. (Necesito leche. )

3 G

Los nombres contables ticnen forma de singular v plural. Cuando nos referimos a log
nombres contables en singular, estos paeden ir precedidos por el articulo indeterminedo afan
y estos olros

COUNTABLE HOUNS
A PEMNCIL
AN (OFFICE
SOME [NEW PENS
& LOT OF |CAFES MEAR HERE
A DICTIONARY
ASMOHT NEAR HERE

S TER?

30 YOI HAVE A
? ARE THERE ANY  [PLACESTO CAT NEAR HERE?
D0 YO WANT SOME |CHIPS?

pero a veces pueden ir acompaiiados por somelany.

UNCOUNTABLE NOUNS

IL.os nombres incontables solo ticnen forma de singular, hebitualmente no llevan aniculos

SOME
A LOT OF

TRAFFIC TODAY

MICE COUNTRYSIDE NEAR HERE

ANY
MUCH

BACINEY
HOMEWORK
ITHAFFIC

A Lot OF
ANY

FAPER?
WATERY

-1 want to be English teacher
Do you have  rubber?
Do you want _ waler?

dmeed  paperitotake  notes
Sorry I'm late, there is _ traflic
today.

There's _ nice counirvside near

here

—45
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o Talh st the staton of the materisl
o Iffeventinte the states of 1he mutechal oo the real Me
o Fiad ihe sextures somd Bavies of the food

* Thaw 10 make & Newtomian Suld
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States of the material

Esindos g ln reanris

Sl Bebativels g, defiulte voluise sl shape, li a
sl Dhie abisad dmid molasile dee stbiachod in enid ochey.
Siblos: Velomos y looma ol iivimomo rigidos y Relimidos,
En un wilida, bos domscs v las mokicokas «sids anidos emne sl

Liguids: Defisdte vohose bud gble to change shape by
Parsig. Tis o lipuaiel, Ui st il meborudes, s sy
LLETUEE S

Libgushoe: W limmam dolindif o jperoe capazs do camhblar ok forma
al Muir. En un Egeido, Jos Snme: y 1o meiculs esin
ik i unidve.

(imsesa Mo definie volume ar shape.
Casoe: Siow volumen i formm defimidos

P e [ oo calledd " Wise Tourih stsd off msibor™, along
withy salids ligud snd g Just =5 o lgoid wil boil, @
chusgieg o 3 gas wisen coengy s oided, beullng o g

will furne o plasima.

Muann: A memido se & Honm *F cnars estsdn &l msenia ™, 1
juzso com Eidido, Nigmidy ¥ e Asl oomy 1 Bgulo Mene ¥

w¢ Convierie o8 g Cumndo se be agrega energl, ol calentar un

s 52 akwtiiz un pleoia

Bune-pinsein - Slaie ol msler in whdch arpamie okome or
subarmibo partiches, conled 40 mear aheolete 2o K -
RIS, aw - 45067 “FK = kelvim),
Comndenisdo de Finseie Estodo de 1o deiter et el g ks
e o peric ik wadhdiboeni oo s sdparn, s B hisda
sl ol gere sl VR - TTA S A0 - 450 6T FFE =
kakuind

States of the material and real life

Erinsior 6 la maieria v s vais roal

Solids- Salidos

(IharaiEw)

&

I |":I|I||.ﬂ'|.1:|_|.|_|l

Limd sellid Tovmil= §hast yvou msueally eni
Emlizia nlamosdos en vsimdo salhdo quo sudles comee
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States of the material and real life

i i e bk DTl ¢ L wiids rean

Liguids- Liguidos

Mabwral juice
| Juaprn midanrl

List Eguid drisics ibat yos usually e
Enlisia helbioas om oty Houido qei suehis Comaer

States of the material and real life

Faid fhn. i b pmsireria. 7 La vials reall

(zases - (nscs

Emisdans Froo i car

Foetinry emmissints
{Emmdsdomes de Bileicn)

Bl Bonmres sdths faglimm
| Bona b com Dediop

Lixi pusevus clemsenis thad youn usually see
FEnlista elomemtion mscoss gus wipalmisic ves
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States of the material and real life

Enades de b snatorta v Laovida road

Plasma - Plasma

Neon Lights
' (Luces de podn)

Sercen of the ty or
campuler
(Pantudls del tedevisor o
computador

List plasisatics cletscots 1t you usually sce.

Ealivte clementos plasmilioon gue ssaalmentc ves

—m

Textures that we observe in our daily life

Todmrm g st rvmsee on sesdre M cotidins

What is a texture?

Testure ks mnderstood us (he aspect oF extermal roughness thar the surfaces of o
muterinl or an abject present. Every materinl has its own texture on its serface
thae diffecemiases in Froms saother.

Texture 1s one of the hasic clements of plastic expression and consists of the
appearance of 3 sarface or planc. The texture of a swrface can be smeoth, roughk
bassh o hard, maundy, aad s related to the effect or sensation thd they produce

Sc enticnds por lestma d spocic o rupsaded cxlenor yee prowstas ks superficiess de wm
maderla o & wn objeto. Todo maserkul pusee on 4 seperficie ues texiurn prupls que 3o dferemmia
e ot

Lasexturs s unn de foe clamzmos haucos de b expranian plienca y concee en b apaniencia de
ma wperdicir o plao La tedurs de ume sogerfice pusde ser lina, mepoax, ingera o duea,
princpedncnte, y oala rebckomads cus of claclo vacmacin que s procices

&

f- <ok 13 vmne fevimen? ‘w

Leclan -

)
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Types of textures

quuth

-

o
£
-
L |
%
The skin of an apple Sheets of paper
La piel de una manzana _ Hojas de papel

The ceramic floor

El suelo de cerdmica )

Rough

Rugoss

Tree bark
Corteza de arbol

r Aspera
“ =4
2
Sandpaper Nail file
- Papel de lija Lima de unas

Now, let's do an activity together

Ahora, hagamos una sctividad junios

ere are @ lot of textures in oor life in genersl, now list different examples of rough, smooth and harsh

extures that vou see in vour day to day.
Exlsten un montda de texturas en nuestra vida en general, abora enlista diferentes ejemplos de texturs migosas,

llsas v dsperss que ves en o dila a dia

Maw classify the fallowing ohjects i texture and state of matter according to what vou just learned.
Ahora clasifica los EAFLTE L i Tt I.lhjlil:l.l:- Ll CXIura ¥ en catado de la materda sCgun I Quc acabasie de u|ln:|:|ﬂ|:|.

F

chbgfd State of material  Texture
Estado de la materia Textura
Hair
Jeans
il

| Microwave oven
i Homo Microoadas

Cornstarch
Maizena
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Now, let's do an experiment
Abecs, hagssttos ul caperiunnto

What is the experiment?

2Cual o ol cxpertasato”
[t is a gon-Newtionian Quid. which i a special Huid, bocausc it changes

its consistency (viscosity) depending on the pressure and temperaturte (o
which it is exposed. For examiple, if we leave it ot rest, st behaves like a
liguid, but if we apply pressure o force, ils consistency changes, and it
becomes solid for an (nstant,

Tt is a unkgue and different experiment that allows us o evaluate what you
lewrned during this chemistry sesston, where we will Wdentify the sttes of
mattcy, amd the changes that these can lave, with the handling that is
\given 1o the Huid,

ks e wual o om fluids opecnl, pgee caabiu s comeloxis
(viscosidadrsepdn b presiin §» L empenmuns o & @of se expone. Pocelenplo. sl 1o defisne e

ropos), % compersy como Mgqndo, pero 51 aphcamos presin o Facza se consstencia cambsa, ¥
se yuchee solicho por u natanis

Es un expefimento ake y difevene que s permie evalion 0 Qo quenddo dunole ssia
sl de guimdo, dende Idesflicmemos s avados de le oiredine v o Ownthios que svis
en tener. con o mangje gue se ke de ol Faide

T

J

|
|

Step by step to make a Non-Newtionian fluid

Puwso & pioo paars hacer s uaido 00 sowdodaso
£ =

i.Ina karge contasner, deposit a lmtle of conetarch.
LB um reciphenne grande, de pesitn an podo 3o siacon

Step 2

2. Add 2 Fmthe water and mix everything well using yunw /

haandds o Belping yoweself with o bicheon spaiuka
I Adade wn pocn de spus v omeech wdo hem scsddo g mase j

avsationdone vom ums oo puial s o coclsa

Step 3

1 Doa't stop muixing sl you get something with th
texture of a ple crust or puree that & workable hut not
rumsy.

3N B e et biss gue oddcrgn o an Ie tees e o

P de ponted o ws e, e o mancpadle. poro o ook Ly ek

Step 4 o

4 AL this poise you can stan expedmentiog st the
oon-Newtonlan liquid. I is very curious 10 observe
how, If you treat it gestly, o remains Hgud; while of you
apply force to o it will becomee completely solid.

4 Uegado 2 &le punio pocdics clpotar 3 esvpermentas oo o Nghdy
e araurEsen I may cartost vty commen, oAb B iesias Je Rarms

SLRNE, Ve ROk e mins e & K aefices Peorma s vobverh sl
PO pow plen

a7
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Let's show results of the experiment Time to practice !

Viumos 3 mostrir © del o iemins Ae rssticar
Field diary
Dinrin de campa For this activity you must name 3 objects different from those previously seen that
Let's snoop around the {luid with these different activities are part of each state of matter,
L Vamos a curiosear el Maido con estas diferentes sctividades: Para esta actividad deberas nombrar 3 objetos diferentes a los previamente vistos gue
e sean parte de cada estado de la materia

o g Solids \
Make a ball of dough, as if you were making a pizea, and then open your
hand. You will see that it melts between your fingers like butter on top of 4 b
hot pan!
Haz una bola de masa, como =i fueras 3 hacer una pizza y despoés abre tn mano. Verds que sq
derrite entre los dedos como si fuera mantequilla encima de una sanén caliente!

&

=

If you dare with something stronger, put your whole hand inside the

container with force and turn it over. Not a single drop will be spilled. -
Si e atreves con algo mis fuerte, pon toda k2 mano dentro del recipiente haciendo fuerza y / Gases i

dale la vuelta. No se derramara ni una sola gota.

you try to punch it, it will act like a solid.
Si metes un dedo con suavidad, se componard como un liguido, mientras que si intentas

S . Plasma

dar un pefictazo actard como un solido.

If you insert a finger gently, it will behave like a liquid, while |Il

see that at first it looks like a hard dough but after you release it
you will see how it melts on the surface of the table.

Si haces una bolita de masa y la lanzas hacia la mesn veras que ol principio parece ona

If you make a ball of dough and throw it towards the table you mlll

masa dura pero después de soliara veras como se deshace en la superficie de la mesa.
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Our Body

Nuesiro cuerpo

How il works?

[' 2 e fenckaia

o rustaim Ky, ncduding tissoes and orgams.

HEinR

e,

Let's get to know some body parts

Vianios 4 Coliocer ulgun;jr- RIS diel cuer [ LLK]

-

T'he haman bBody i 0 complex snd highly organived stmecture with 2066 hanes
and i el op ol cells thal work fogeiher i peeform spocilic Tunevions needed

El cosrpoe humasno ex ung estrociurn complcja y alsments organizads, cecnla con
M hisicsce §oRE ERSmEniEn forremiadis far cidlelas dpes Dmbaijme juiiss pan resliear

fumciones expecilicas nocesarias pars mantener a vida. |, posasdns por les lgjicos ¥

J

Hand Back Leg Chest
Mmoo Esxpalda Fluornia Feohn
Finger Elbow Waist Ankle
Doden Coda Citiburs Tolslbs
Shoulder Arm Hip Feets
Hambirn Hiruzn Cadera i

Heart Stomach

U oranks L"ﬂm“*_n_
Bladder Lungs

Ve g Pulmonis

Liver Muscles
Higado Mikaehon
Kidnevs | Thyroid
Blibomes Tiroddes
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Let's know the location of the body parts Let's see how the organs of our body are organized
Vamos o conacer ln nhicacidn de s pories del enerpa

Veamos como cstin organizades los drganos de moesire cuerpo

Fingers
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Now we are going to learn different tvpes of exercises

Abora vamos o aprender diferentes pos de cjercieios.

S

]

Ihis exercive called Syuat bas ibe porpose of exerciiog |
Q‘II. Bl B Paisdly iy Docnisling i the baliecks amil ihighs, I

o cwnak ISl S Hemd o propatio o | !
pirte pilermr del cetigey hacizmlo elingioes o s @l v ||

Crunch The purpise of this exerviee ls w exerdse 1be

o

IJ||.~ exgrrine i free o use ond con be wsed for
wiprboms aeiEis Gl (hie body, belps G0 loee (e wisile
Py il iy sy o practioed ke Filaes.

3 EercihEin by s flhie § poandy essE juEm
wnne ronns ol © T WL, AYUdS & IANELCnr T ol
cueTpo ¥ tambids pusdes procticome oo pilaes

e body, specilienlby the pbdmmen

Fale efercmedi vme Gomus paspielio &l

vt il el of st

Burpee

— __-.-‘

-

Plank

s gxercise hclgs s Gimpease  jeeslare sl
ie i Claes Ui wilsde lamdy bevaime Boa slcaighi

*?*;j | h‘ pasitien the while body waorks.
:1 - Fste pporeicdo aruda n mejnmr ka POSEUM ¥ CjeriLs

_B

Lm0 gl CUETEO wal qjue € U pomiciom rocty imbaia

T ] i

Lunges

This exercie helps sirengiben ibe legs and
spine, bedps tone the lepes and batracke.
Bsle epraci ayuds a Ltalecer [as piems v 1a

This vacavie serves o do cnnilio sied i i
ey, heebps wizenpiben mmerles nnd deeresss
imuecle Eal.

Esle cperviciu suve paca Eacer canlio LT €2

(T vimla i (oieahecer i [t =" L1

Hemlnaye b Ermsa moscaks

L

&

|
Fhi= oxorcise bolps o circolpde il hllod

{paneh sar by and peesend mascle aclics e
el dhay, Wby Fecoaimicisthel 16 nlwass sircich
helore simriing the Fxercese rancine and od ihe
il

Fxie sjervicen nymia 3 elreslsy ln sangee por
noesiro cusrpo ¥ evilar goe @ di sEpmenie e
toloees  impeulares. & recomendshle iz

LI- lidsi
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Time to think

Hora de pensar

What is vour favorite excercise?
;Cual es tu ejercicio favorito?

Which is the most difficult exercise for you?

;Cual es el ejercicio mas dificil parat ?

Write 6 exercises that you always do

Escribe 6 ejercicios que siempre realizas

ACTIVITY

ACTIVIDAD

In this activity you will have to create an exercise
routine using the previously seen vocabulary.

En esta actividad tendris que crear una rutina de ejercicio
utilizando el vocabulario previamente visto

9
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GRAMMAR
REFERENCE

Concepts you will need to develop your
English

Conceptes que necesitaras para desarrollar tu inglés

Regular Verhs

Worlns it oguduna.
[Tingion | Paawde Sbeple | Prowessr Sigle | Fogmiel
fccept | socephed ezl iy
e nsiaiil ik h _ [ Ay
bek Lo Tt gl Dol b 2l
DTN Lol by &l L T EI‘I—'HA-’
ol el | sallr ] i
clee chouond leards) [T
el clraid clragia) sET
| el L] | anrparad :rl:l:l.l"!'!' Caisibnsd
: - = I :|u.|...|! -\.:'I‘.IEH .:..'-J_'h
lance hbasced hascs{e) tmalu
tetidie | dtidod dhecidets | ez
| dalivr i éirrial dalivai{s]) enhipe |
elake Salibad Sl il v Lo i
g iy e ERryla drdiular
mnbe sulprml [ k) sulra
| esplain soplibied ehplatuii) ERplaiid ]
fail friled fail{z) fons mnar s pender
- | [ | fiobhies) | wruismeincob
la=lp e by leedpini vy
| LAt | Lneimad I | T
| Lika | likel likmi s} mow
Bapk lookoad Foraku] irar parecer
Edie lovad B e ez mdai
e Hiry il [Tl el [T T T
waa] L yiiedi ] b abela T
ap ﬂ[ﬂm-‘ opER s ﬂ"f_l'
L] _pamad ] puaxraprphar
plas | [HEE T plagaln’s | plaaifica
| play ] Py plapis] ] pam
| i u lq.'_l..:h] Juachecedn preciscm
i rerieed Erinly} i |
| el pepial baapent (1§ o |
LEi el restlsi iherdiEn il
LR o e Al &) COITpl
|_smr | nred wninl [ sepeowecomann
| | Ty | -.1','-;,‘_ |.r.n|_-\.l |'|ll.!‘|:'l':.:!
sy | e L] jeer
whay | wiaclizsd wracly shubey gsiudim
indk [ ] tulks |
reas sentedd temi{s)
| s | Hiiesl Erlnisl
| tuslai | 0 as i et mdks |
tranal mavelal il juh viajar |
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: Irregular Verbs
Regular Verbs B it
) Leam [ leamn [ leans (agrender)
Lose lost lost (perdar)
sed
“.x. “ : Iffhj W Make made made (hacer)
wisil wisited visib(s) visitar Vs = 0 7
walk walked walk(s) Caniinar andlar = 22 s ‘“"’”“[‘ ”M} e
wanl wated wanif s} querer/desear ¥ 1‘:&:& fnd :’:3:}
witsh washed washies) lavar Ring e i Tociar]
watch watched watclies) Ver Speak ooke en {lmblar)
work worked wiork(s) trabajar Steal stale stalen {robar}
1 Swear SWOre FWOIT { )
; e . | S swiam SWu (madar)
- ar Verbs Teach trght tight { fiar)
Verbas Irregulares Think thouglst Hsonghit {(peusar)
) — Throw threw thrown {lanzar)
Inglés Past simple | Pasi participle Espaiial ] Understand understood anderstood {eurender)
Awnke mwinke awoken (despertar) " Wake woke woken (despertarse)
Be WS Were baen (ser/estar) Wenr ware W {llevar puests)
Hecome became become {convertirse en) Wi worl wol {panar)
Begin began e {empezar) Write wrinte wriften (eseribir)
Bite bat bitsen {morder)
Break biroke broken {romgper ) . P e B P o
e o o o Pronouns, verb to be and Possesives
Build buil il {construr) Promombires, verlo ser o estar v posesivos
Bay bougln ouglt {comprary '
e o caught - PRONOMBRES| PRONOUNS |  SER/ ESTAR TOBE | POSESIVOS | POSSESIVE ADJETIVE
oose 2 chosen elegir -
Come came come {vemr) Yo | Sﬂ'lrl'rEstw Am Hﬁfﬂk M\'
Do did done (hacer) Tu You Eres/ Estas Are i/ tus Your
Draw drew drw (dibujar] £l He His
Drink dramk amnk (beber) ; .
Dirive drove driven (meAnejar) Ella She ES} Esta Is 5" "’ sus HE!‘
Eat | ate | emen (comer) Eso " - s
Fall fele fallen {cner] Mosotros We Somos [/ Estamos A Nuestro Our
Fe 7
Fight fought fought {pelear} Ellas They Son / Estan Su f sus Their
Find found found { efcontrar)
Fly few Hawn {warlar) 4
T T Past Simple with verb to be
Foaget foirgait forpotten inhcidary L . = -
Forgive forgave forgiven {perdonar) Pasado simple con el verbo ser o estar
Giet ot ot {cansegitiv)
Give gave given {dlar) Past simple - verb To be
Gier want zobE (ir) Pronouns afirmative Negative meaning
Grow ATEW arown {erecer) 5 I/ He /She [ It Was Wasn't era festaba
Have had had {tener) eras [ eran feramos
Keep keeps kept {guardar) You / We / They | Were | Weren't ubf “;Lm
Koow lnew Jmown {saber) — _
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ANEXO 2 Actividades muestra para prueba piloto
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ANEXO 3. Entrevista semiestructurada para prueba piloto

Nombres compl etos:

Sexo: M F_ Otro

Nivel de escolaridad: Basica Primaria Bésica Secundaria

Experiencia con el aprendizaje del inglés:

1. ¢Qué opinas sobre la presentacion y e disefio del modulo? ¢Te resulta atractivo yfécil
de usar?
2. ¢Cree que e médulo puede desarrollarse de forma auténoma o requiere de unprofesor

0 instructor pararealizarlo?

3. ¢QUuEé partes del modulo encontraste més desafiantes o dificiles de entender? ¢Porqué?
4. ¢cTienes alguna sugerencia paramejorar € médulo de inglés? ¢Hay cambios
especificos que te gustaria ver?

5. ¢Sientes que e médulo se adaptaatu nivel actual de habilidad en inglés? ¢Por qué o

por gqué no?
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ANEXO 4. Entrevista semiestructuradainicial

Nombres compl etos:

Sexo: M F__ Otro___
Sesion #:
o ¢Sientes que los contenidos del moédulo estan bien estructurados y organizados?

¢Pudiste seguir € flujo de las lecciones sin problemas?

o ¢Coémo calificarias laclaridad de las explicaciones y g emplos proporcionados en €
maodulo? ¢Te ayudaron a comprender 10s conceptos?

. (Reconoces en que consiste la habilidad de” Writing” en inglés? ;El modulo presenta
actividades que permiten desarrollar esta habilidad?

o ¢Hubo algun aspecto de médulo que no se abordara 0 que creas que deberia haberse
incluido?

J ¢Sientes que & modulo se adaptaatu nivel actual de habilidad en inglés? ¢Por quési o

por qué no?
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ANEXO 5. Entrevista semiestructurada intermedia

Nombres compl etos:

Sexo: M F___Otro___
Sesion #:
o ¢El médulo incluye suficientes oportunidades para practicar y aplicar o que has

aprendido? ¢Sientes que estés progresando en tu aprendizaj e?

o ¢Te sientes motivado/ay comprometido/aal utilizar e médulo de inglés? ¢(Qué

el ementos contribuyen atu motivacion?

. (De qué manera utilizas la habilidad de” Writing” en inglés dentro de las
actividades que presenta el médulo?

o ¢Queé tipo de actividades de aprendizaj e te resultaron mas desafiantes parapracticar
tus habilidades en inglés? ¢Por qué?

J ¢Sientes que e modulo se adaptaatu nivel actual de habilidad en inglés? ¢Porqué o

por qué no?
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ANEXO 6. Entrevista semiestructurada fina

Nombres compl etos:

Sexo: M F__ Otro___
Sesion #:
J ¢Como evaluarias larelevanciay aplicabilidad de o que has aprendido en €

maodulo? ¢Sientes que las habilidades que desarrollas son Utiles en situacionesrea es?

o Al finalizar el desarrollo del material ¢En qué medida sientes que el modulo te
prepard para aplicar lo aprendido en situaciones del mundo real ?

J (De qué manera desarrollaste la habilidad de” Writing” en inglés? ;Sientes que

haces un dominio adecuado de esta, después de desarrollar e médulo?

o ¢Consideras que el modulo abordd tus objetivos de aprendizaje? ¢Por qué si o por
Qué no?
o ¢Crees gue el médulo te brindd suficiente practica para desarrollar tus habilidades

en €l inglés como lengua extranjera?




ANEXO 7 Prueba decierre

Test de cierre

Verb to be

Select the correct form of the verb o be in present in the next
sentences.
|.T Luisu
She _a doctor,
3.He from Colombia.
.They weachers.,
5. Grisclda and Mariano fricnds.
6. Juan. Martin and Teresa cousins.
7. Aurora pregnant.
8. My dog Tohy

Select the correct form of the verb to be in past in the next sentences!
I

.She in the Kitchen.,
2.Mr. Beast vesterday at New York.
LN | tired on Monday.
4. Luisa and Fernando marmed.
S.Jhonny and T in the beach on Januvary.,
6. My grandma on the hospial,
7.My uncle and my aunt visiting my monm.
8.The driver s0 bussy.

~
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Test de cierre

Writing

Complete the text below with the words in the box:

a dad’'s geing His in loves reading
's got taller than twice

Dear Mana.

['m O going to ll you about my lamily, I live with my brother. my

mum, and my dad. We live . Lincoln. a nice ¢ity in the

“ast Midlands region of England.

My . = name is Albert. He's 51 years old. and he's
. History teacher. He's medium height. and he .

short grey hair and green cyes. He Iu\-c.\.

hooks and watching documentarics about prehistoric imes, He doesn'l

like sports.

My mum's name 15 Mclissa. She's 49 vears old. She's a litle shorter
. my dad. and she's got long brown hair and blue eyes.

She 18 a shop owner. She sells beauty products in a shop near our

home. Shc. swimming. She goes \\\‘imming. a

week.

I've got a twin brother . name’s Luke. He's 21 vears old,

and he's got brown hair, hike me. But he is mucll. < _ than mee,

He 18 very big and strong, and he loves playing rugby and goimng to the

YT

Another very important member ol our family is Cooper. our dog. He

is 1en years old, and we love him!

What about vour family?

Lowve

LSum
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Test de cierre

Organize the sentence

Orhanize the Tollowing sentences, look o the example:
o happy / you [ ane
A: You are happy
1. livies f she f New York / in
Cdeii't f like 17 1ee cream
i/ they S dog £ eot f have
d. non £ is S ieed J he
2, wie/ dpain [ don'L f live J in
cootfear fhas fhefall

are J happy £ 71 they

8. does [ like / he /7 dogs

A
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Test de cierre
Ratings

Elementary
English

A2

intermediate
Eﬂg“Sh Ohservations:

Bl
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ANEXO 8 Desarrollo de la pagina 23 del modulo: Writing For Adults, por la participante 1

“Time to practice!

Horn de practicar!
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ANEXO 9 Desarrollo de la pagina 45 del modulo: Writing For Adults, por la participante 2

Los nombres comtables tcnen forma de singular y plural. Cuando nos referimos & b}
nombres contubles en singular, estos pueden ir precedidos por ol articulo indeterminado
¥ eston otros

L

o mombres incontables solo ticnen forma de singular, habitualmente no flevan articulos
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ANEXO 10 Desarrollo de la pagina 43 del modulo: Writing For Adults, por la participante 2

ACTIVITY 2
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ANEXO 11 Desarrollo de la pagina 43 del médulo: Writing For Adults, por la participante 3

=

( 10

2. Draw your Family, put their names and tell us who is.

(Dibuja 1o familia, poa sus nombres y dinos gaten es.)

vvvi¥rvvyvY

N

~




ANEXO 12 Desarrollo de lapagina 43 del médulo: Writing For Adults, por la participante 3

T T TEESEESELS R R RARRRARARARAASRNRRREREE RGNNSO ENSCFNOGESEEGESOYNOYFN F FNCYOWRMORYNEYTRE W

who asks?

Wi usually sshs cach quistions: Shop sssistants or customers.
{7.Quicn suele hacer cada preganta?; asistentes de tiendas o 108 Clacies. )

Wha's next? JOuE e sguikenie T

WhM are thase made of? D e estin hochos !

How mech ace the Cuanio qucstan b
appies? SO

Can i have soow..!

Which one(s)?

How much woudd vou
like?

How mamy would you
hike?

Ansthing clee?

275



ANEXO 13 Dibujo realizado por participante 5
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ANEXO 14. Participante 4 recibe explicacion y retroalimentacion

—
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ANEXO 15 Actividad gramatical realizada por parte de participante

e st
Ipion 00E

: -

rj)“r;[:" (oL Y




ANEXO 16 Desarrollo de la pagina 43 del modulo: Writing For Adults, por la participante 3

SIALVANMUANMANLNRRRRRRRR L BB d0ddddd81)

Time to practice !

Thersgo de practivar

For this activily you must name 3 objects different from those previously seen that

are part of each state of matter.
Para coti actividad deberas nombrar 2 objetox difercntos 3 108 previameme vistos qu

Sean parte de cada extado e fx malerss

Plasma
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ANEXO 17 Rubricadominio escrito de la participante 1

280

Componente | 2 34 | 5
Social Studies
Utilizo adjetivos de la participante
manera precisay hace uso
apropiada en todas excepcional de
las situaciones los adjetivos
evaluadas, a realizar presentados,
descripciones presentando
familiares. gjemplos de
acuerdo con las
descripciones
solicitadas
Identifico las |a participante
actividadesy las lograrealizar
realizo con una lamayoriade
estructuralégicay las actividades
fluida. de acuerdo con
lo solicitado,
sin embargo,
en algunos
gerciciossele
dificulta seguir
el orden |6gico
delo que
requiere cada
actividad
Utilizo &l verbo to la participante
be de buena manera identificay
en todas las formas utilizade
de descripcion delos manera
miembros de la apropiada el
familia. \verbo to be para
realizar
descripciones
correctas de los
miembros dela
familia.
Utilizo palabras con la participante
precisiony de utiliza de buena
manera apropiada en maneralas
todos |os aspectos palabras que




rel acionados con los

hacen parte del
vocabulario del

281

miembros de la unidad, sin
familia. embargo, suele
repetirlas
constantemente.
Total 17 de 20 puntos posibles

Ethics and Philosophy

gue permite una
construccion de

Utilizo palabras con la participante
precisiony de muestra un
manera apropiada en desarrollo dela
todos |os aspectos habilidad de
relacionados con las writing ideal, ya
descripciones gue hace uso de
solicitadas. diferentes
paabrasen las
diferentes
descripciones
solicitadas.
Utilizo diferentes la participante
conectores para reconoce y
explicar susideas utilizalos
como: and, the, that, diferentes

conectoresen la
mayoriadelos

oraciones amplias. casos, que le
permiten
desarrollar
mejor sus ideas.
Utilizo adjetivos de la participante
Mmaneraprecisay utilizadiferentes|
apropiada en todas adjetivosen
las situaciones cada actividad
evaluadas, a realizar propuesta,
descripciones propiciando un
familiares. amplio

\vocabulario que
le permite
construir
oraciones
complejasy
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diferentes.
Utilizo e verbo to la participante
be de buena manera usae verbo to
en todas las formas be de excelente

manera,
de descripciones conjugandolo
requeridas. con cada sujeto

correctamente.

Total 20 de 20 puntos posibles
L anguage

Comprendo las
instruccionesy logral
construir respuestas

la participante
lograidentificar
las instrucciones

correctas, con la de manera
apropiada estructura correcta, sin
gramatical. embargo, no
opta por seguir
unaestructura
gramatical, sino
que prefiere
responder solo
con un nombre
propio.
Comprendo €l Aungue la
enunciado y doy participante
respuestas acertadas comprende las
con un vocabulario preguntasy da
diferente y amplio. respuestas
acertadas,
Suele usar €
mismo
\vocabulario y
no ampliae
uso de nuevo
\vocabulario y
nuevas
estructuras

gramaticales.
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Demuestro una la participante
amplia comprension infiere de
por medio de manera correcta
inferencias correctas todas las
gue le permite actividades que
desarrollar sus ideas se plantean en €l
mas a fondo. moduloy llega af
respuestas
correctas.
Hago un buen uso dg laparticipante
la produccion muestra una
gréfica para expresar buena
sus ideas, en cada produccion
apartado que lo graficaque le
requiere asi. permiten
expresar sus
ideas de manera
idedl.
Total 17 de 20 puntos posibles.
Maths
Entiendo las la participante
instrucciones sobre demostro una
estructurade clararecepcion

nUmerosy crea
diferentes cifras.

delas
instrucciones
dadas por €
madulo,
logrando asi la
resolucion de
todos los
enunciados que
pedian
estructura

numérica
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nimeros desde € 1
hastael 99y losusa
en diferentes textos

reconoce lagran
mayoriade los
numerosdel 1 al

Reconozco que son la participante
|os sustantivos reconocio6 e uso
contables e delos
incontablesy lo sustantivos
aplica en contextos contables e
cotidianos. incontables, sin
embargo, se
encontrd con
algunas barreras
lingUisticas en el
desarrollo de
algunas
actividades.
Entiendo € objetivo laestudiante
de cadaunadelas demuestra alta
actividadesy las comprension
desarrolla con frentealas
Coherencia instrucciones
gue brinda al
maodulo, como
resultado todas
las actividades
estan
desarrolladas
con coherencia.
Reconozco los la estudiante

y Situaciones. 99, sin embargo,
suele costarle la
construccién de
algunos
nUMeros.

Total 18 de 20 puntos posibles

Chemistry
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Logro hacer una
relacion de los
gjercicios dentro del
maodulo con
situaciones que
puede vivir o ha
vivido en lavida
cotidiana.

la participante
logra hacer una
relacion directa
en todos los
gjercicios que
son presentados
durante la
unidad,
pensando en lo
gue menciona €l
maodulo con
anterioridad.

Utilizo adjetivos de
manera precisay
apropiada en todas
las situaciones
evaluadas, a realizar

|aparticipante
Suele tener
barreras
linguisticas
gue en algunas

descripciones de
alimentos u objetos
presentados en los
gjercicios del
maodulo.

ocasiones no le
permite
redlizar
descripciones
con diferentes

adjetivos.
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Desarrollo las la
actividades a participante
profundidad, con suele
respuestas desarrollar
complejas, respuestas
utilizando un cortas, sin
\vocabulario amplio, utilizar un
acompainado de las vocabulario
estructuras mas amplio, y
graméticas correctas. no realiza uso
delas
estructuras
gramaticales.
Hago uso de la participante
vocabulario correcto utilizael
sobre |os estados de \vocabulario
lamateria para correcto para
realizar hablar sobre los
descripcionesy estados de la
respuestas materia, Sin
profundas. embargo, suele
realizar
respuestas poco
profundas.
Total 14 puntos de 20 posibles
Sports
Utilizo un la participante
\vocabulario amplio utiliza diferente
y variado de \vocabulario,
palabras en inglés, después de leer
demostrando la los apartados
capacidad de escribir presentados con
Sin repeticiones anterioridad sin
innecesarias y ningun
enriqueciendo la problema, refleja
calidad dela buenas
escritura. habilidades de

escrituras, sin
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rel acionados con las
partes del cuerpoy

embargo, debe
mejorar en el
uso de
conectores que
enriquezcan la
calidad dela
escritura.
Reconozco y utilizo la participante
laortografiade reconoce la
manera adecuada en ortografiade las
las palabras diferentes
presentadas en cada palabras que se
actividad. presentan en los
gjerciciosy es
capaz de escribir
bien las palabras
eningléscon la
correcta
ortografia.
Utilizo palabras con la participante
precisiony de es capaz de
manera apropiada en relacionar las
todos |os aspectos actividades que

se pueden hacer
en unarutinade

al canzado.

SUS componentes. gercicioy logra
identificar para
gue se usa cada
una de estas.

Reconozco y utiliza lagraméticase

correctamente la vuelve prioridad

gramética en inglés parala

logrando asi formar participante

oraciones completas cuando

y con sentido. construye textos

con parrafos, sin
embargo, suele
olvidar usar la
correcta
estructura a
Crear oraciones.

Total 18 de 20 puntos posibles

Total, detodala {104 puntos de 120 posibles, la participante nimero 1 demuestragran

rabricay avance en la habilidad de writing alo largo de las diferentes unidades,

comentarios destacando la unidad de Ethics and Philosophy con un puntaje méximo




ANEXO 18 Rubrica dominio escrito participante 2

288

rel acionados

Componente |1 2 3 4 5
Social Studies
Utilizo la estudiante
adjetivos de reconoce los
manera precisa adjetivos
y apropiada en familiaresy
todas las tiene un buen
Situaciones uso de ellos,
evaluadas, a sin embargo,
realizar presento
descripciones algunas
familiares. falencias en
los
€jercicios.
|dentifico las laestudiante
actividades y reconoce la
las realizo con estructura
unaestructura presentada en
[6gicay fluida los gerciciosy
logra construir
frases con
sentido.
Utilizo el verbo la participante
to be de buena identificay
manera en utilizade
todas las manera
formas de apropiada e
descripcion de verbo to be
los miembros pararealizar
de lafamilia descripciones
correctas de log
miembros de |&|
familia
Utilizo palabras la participante utiliza
con precisiony de buena maneralas
de manera palabras que hacen
apropiada en parte del vocabulario
todos |os delaunidad, sin
aspectos embargo, suele




289

con los
miembros de la
familia

repetirlas
constantemente.

Total 17 de 20 puntos posibles
Ethicsand Philosophy

Utilizo palabras la estudiante
con precisiony reconoce €
de manera \vocabulario
apropiada en presentado,
todos los sin embargo,
aspectos no hace un
relacionados amplio uso
con las delos
descripciones adjetivos de
solicitadas. profesiones

teniendo en

cuenta la

amplia

\variedad que

se le fue

dada.
Utilizo la participante
diferentes reconoce y
conectores para utilizalos
explicar sus diferentes
ideas como: conectores enlg
and, the, that, mayoriade los
gue permite casos, quele
una permiten
construccién de desarrollar
oraciones mejor sus
amplia. ideas.
Utilizo Utilizalos
adjetivos de adjetivos de
manera precisa manera
y apropiada en apropiada, se
todas las observa
Situaciones debilidad en
evaluadas, a laortografia
realizar para cada
descripciones uno.

familiares.
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Utilizo € verbo
to be de buena

la participante usa de
forma apropiada el

manera en uso del verbo to be,
todas las siguiendo las
formas de instrucciones que
descripciones brinda el médulo, sin
requeridas. embargo, suele
presentar confusiones
gramaticas.
Total 15 de 20 puntos posibles
L anguage
Comprendo las la participante logra
instruccionesy identificar las
logra construir instrucciones de
respuestas manera correcta, sin
correctas, con embargo, no opta por
la apropiada seguir una estructura
estructura gramatical, sino que
gramatical. prefiere responder
solo con un nombre
propio.
Comprendo €l la
enunciado y dio participante
respuestas comprende el
acertadas con enunciado,
un vocabulario pero presental
diferentey debilidad en
amplio. usar un
\vocabulario
amplio.
Demuestro una la participante
amplia infiere de
comprension manera
por medio de correctatodas
inferencias las actividades
correctas que le gue se plantean
permite en e méduloy
desarrollar sus llegaa
ideas mas a respuestas
fondo. correctas.
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creadiferentes
cifras.

Hago un buen la participante usa de
uso dela forma apropiada el
produccion uso del verbo to be,
gréficapara siguiendo las
expresar sus instrucciones que
ideas, en cada brindael médulo, sin
apartado quelo embargo, debe
requiere asi.

fortalecer € uso de

este.
Total 16 de 20 puntos posibles

Maths

Entiendolas || la participante logra
instrucciones identificar las
sobre estructura instrucciones de
de nlUmerosy manera correcta, sin

embargo, no opta por
seguir una estructura
gramatical, sino que

con coherencia.

prefiere responder
solo con un nombre
propio.
Reconozco que la participante
son los reconocio e uso de
Sustantivos los sustantivos
contables e contables e
incontablesy lo incontables, sin
aplicaen embargo, se encontré
contextos con algunas barreras
cotidianos. linglisticas en el
desarrollo de algunas
actividades.
Entiendo € la participante
objetivo de entiende cada una de
cadaunadelas las actividades y es
actividadesy coherente con €l
las desarrolla desarrollo de estas,

esto muestras un alto
nivel de

entendimiento.
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Reconozco los la estudiante
numeros desde reconoce lagran
el 1 hastael 99 mayoriade los
y losusaen nimeros del 1 al 99,
diferentes sin embargo, suele
textosy costarle la
Situaciones. construccion de
algunos nimeros.

Total 16 de 20 puntos posibles

Chemistry
Logro hacer laparticipante asocia
unarelacion de los elementos
los gercicios propuestos en
dentro del maodulo y los asocia
maodulo con con elementos de la
situaciones que vida cotidiana.
puede vivir 0
havivido en la
vida cotidiana.
Utilizo la
adjetivos de participante
manera precisa suele tener
y apropiada en barreras
todas las lingUisticas
Situaciones gue en
evaluadas, a algunas
realizar ocasiones no
descripciones le permite
de alimentos u realizar
objetos descripciones
presentados en con
los gjercicios diferentes
del médulo. adjetivos.
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Desarrollo las la
actividades a participante
profundidad, suele
con respuestas desarrollar
complejas, respuestas
utilizando un cortas, sin
\vocabulario utilizar un
amplio, \vocabulario
acompafnado de mas amplio,y
las estructuras no realizauso
graméticas delas
correctas. estructuras
gramaticales.
Hago uso de la
vocabulario participante
correcto sobre hace uso de
|os estados de \vocabulario
la materia para para
realizar responder a
descripcionesy preguntas
respuestas sencillas, no
profundas. es ampliaen
el
\vocabulario y
no brinda
respuestas
profundas o
extensas.
Total 11 de 20 puntos posibles

Sports
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Utilizo un la participante utiliza
\vocabulario diferente vocabulario,
amplioy después de leer los
\variado de apartados
palabras en presentados con
inglés, anterioridad sin
demostrando la ningun problema,
capacidad de reflgja buenas
escribir sin habilidades de
repeticiones escrituras, sin
innecesarias y embargo, debe
enriqueciendo mejorar en e uso de
lacalidad dela conectores que
escritura. enriquezcan la
calidad dela
escritura.

Reconozco y la
utilizo la participante
ortografia de usaverbos
manera quele
adecuadaen las permiten
palabras describir
presentadas en interés o
cada actividad. desinterés de

las

actividades

propuestas.
Utilizo palabras| la participante
con precisiony es capaz de
de manera relacionar las
apropiada en actividades que
todos los se pueden
aspectos hacer en una
relacionados rutina de
con las partes gercicioy
del cuerpo vy logra
SuS identificar para
componentes. que se usa cadal

unade estas.
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Reconozcoy lagramética se

utiliza vuelve prioridad para

correctamente la participante

lagramaticaen cuando construye

inglés logrando textos con parrafos,

asi formar sin embargo, suele

oraciones olvidar usar la

completasy correcta estructuraal

con sentido. Crear oraciones.

Total 16 de 20 puntos posibles

Total, detoda [91 puntos de 120 posibles, la participante nimero 2 demuestra un avance

larubricay |enlahabilidad dewriting alo largo de las diferentes unidades, se resalta su

comentarios |[capacidad de relacionar lamayoria de las actividades con € contexto real y
trata de aplicarlas en todas | as unidades.
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y fluida.

Componente |1 2 3 4 5

Social Studies
Utilizo adjetivos la estudiante
de manera reconoce los
precisay adjetivos
apropiada en familiaresy
todas las tiene un buen
situaciones uso de €llos,
evaluadas, a sin embargo,
realizar presento
descripciones algunas
familiares. falencias en

los gjercicios.

Identifico las la estudiante
actividadesy las reconoce la
realizo con una estructura
estructura logica presentada en

los gjerciciosy
logra construir

frases con
sentido.
Utilizo & verbo la estudiante
to be de buena reconoce la
manera en todas estructura del
las formas de verbo to bey
descripcion de logra hacer un
los miembros de buen uso del
lafamilia. cada gercicio
presentado.
Utilizo palabras la estudiante
con precisiony reconoce €
de manera \vocabulario
apropiada en presentado,
todos los sin embargo,
aspectos tuvo algunas
relacionados con falencias con
los miembros de laescritura de
lafamilia los adjetivos
delafamilia.
Total 17 de 20 puntos posibles.
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Ethicsand philosophy
Utilizo palabras la estudiante
con precision y reconoce €
de manera \vocabulario
apropiada en presentado,
todos los sin embargo,
aspectos no hace un
relacionados con amplio uso de
|as descripciones los adjetivos
solicitadas. de
profesiones
teniendo en
cuentala
amplia
variedad que
sele fue dada.
Utilizo laestudiante
diferentes reconoce €
conectores para \vocabulario
explicar sus presentado
ideas como: and, acercadelos
the, that, que conectores, sin
permite una embargo, no
construccion de hace un uso
oraciones significativo
amplia. de los mismo,
yaque, los
menciona muy
pocas veces y
no logratener
unafrase
amplia
realizando un
correcto uso
delos
conectores.
Utilizo adjetivos la estudiante
de manera realiza
precisay gjercicios
apropiada en apropiados
todas las segun €l
Situaciones \vocabulario
evaluadas, al asignado con
realizar los adjetivos

presentados,
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descripciones sin embargo,
familiares. durante sus
gjercicios
utiliza muy
poco
\vocabularioy
no logra
formar ideas
mas
completas.
Utilizo e verbo la estudiante
to be de buena reconoce €
manera en todas verbo to bey
las formas de hace un buen
descripcion de uso de este en
las profesiones los gercicios
presentadas. presentados,
sin embargo,
presenta
algunas
falenciasala
hora de
ordenarlo con
los
pronombres
personales.
Total 12 de 20 puntos posibles.
L anguage
Comprendo las la estudiante
instruccionesy logra
logra construir reconocer la
respuestas estructura
correctas, con la gramatical,
apropiada Sin embargo,
estructura ene
gramatical. momento de
crear sus
respuestas no
suelen ser
ampliasy
tienen poco
vocabulario.
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Comprendo el laestudiante
enunciado y dio reconoce €
respuestas vocabulario,
acertadas con un pero sus
\vocabulario respuestas no
diferentey logran ser
amplio. amplias.
Demuestro una la estudiante
amplia tienela
comprension por comprension
medio de del temaa
inferencias tratar sin
correctas quele embargo sus
permite respuestas son
desarrollar sus cortas y poco
ideas mas a amplias.
fondo.
Hago un buen la estudiante
uso dela utiliza de
produccion manera correcta
gréficapara los medios
expresar sus graficos para
ideas, en cada brindar un poco
apartado que lo més de
requiere asi. explicacion asus

gerciciosy

clarificar suidea.
Total 12 de 20 puntos posibles.

Maths

Entiendo las | la estudiante
instrucciones entiende las
sobre estructura instruccionesy
de nUmerosy es capaz de crear
crea diferentes cifras de manera
cifras. correcta
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Reconozco que la estudiante

son los reconoce €

sustantivos vocabulario

contables e presentado

incontablesy lo sin embargo

aplicaen durante la

contextos précticasuele

cotidianos. tener algunas

falencias.

Entiendo € la estudiante

objetivo de cada comprende el

unadelas tema propuesto

actividadesy las y hosele

desarrolla con dificultala

coherencia. realizacion de
los gjercicios
propuestos
ademés de hacer

un buen uso de
este.

relacion de los
gjercicios dentro
del médulo con
Situaciones que
puede vivir o ha
vivido en lavida
cotidiana.

Reconozco los la estudiante
numeros desde reconoce |los
el 1 hastael 99y numeros
los usaen presentadosy es
diferentes textos capaz de generar
y situaciones. cifrassin
dificultad
alguna.
Total 19 de 20 puntos posibles.
Chemistry
Logro hacer una la estudiante

lograrelacionar
el tema
previamente
visto con
situaciones que
pueden ocurrir
en su contexto
cotidiano sin
dificultadalguna.
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Utilizo adjetivos la estudiante

de manera reconoce y

precisay utilizade

apropiada en manera

todas las correcta el

Situaciones vocabulario

evaluadas, a previamente

realizar presentado,

descripciones de sin embargo,

alimentos u SUS respuestas

objetos no muestran

presentados en ningun

losgercicios del trasfondo.

maodulo.

Desarrollo las la estudiante

actividades a utilizaen sus

profundidad, con gjerciciosla

respuestas estructura

complejas, correcta pero

utilizando un no logra

\vocabulario utilizar un

amplio, amplio

acompafiado de vocabulario.

las estructuras

graméticas

correctas.

Hago uso de la estudiante

\vocabulario realiza un uso

correcto sobre correcto del

los estados de la \vocabulario

materia para en cada uno

realizar de sus

descripcionesy gjercicios,

respuestas pero sus

profundas. descripciones
no logran
mayor
profundidad.

Total 16 de 20 puntos posibles.

Sports
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sentido.

Utilizo un la participante
\vocabulario hace uso
amplio y variado excepciona de
de palabras en los adjetivos
inglés, presentados,
demostrando la presentando
capacidad de gemplos de
escribir sin acuerdo con las
repeticiones descripciones
innecesarias y solicitadas.
enriqueciendo la

calidad dela

escritura.

Reconozco y la estudiante
utilizo la hace un buen
ortografia de uso delas
manera palabras
adecuada en las cuidando asi su
palabras ortografiay no
presentadas en comete errores
cada actividad. gramaticales.
Utilizo palabras la estudiante
con precision y reconoce €

de manera vocabulario
apropiada en presentado y
todos |os hace un buenuso
aspectos de este durante
relacionados con los gercicios
las partes del presentados.
CUErpo Y Sus

componentes.

Reconozco y la estudiante

utiliza utiliza

correctamente la correctamente

gramatica en lagramética

inglés logrando sin embargo

asi formar SUS Oraciones

oraciones suelen ser

completasy con muy cortas.

T otal

19 de 20 puntos posibles.
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Total, detodala
rabricay
comentarios

95 puntos de 120 posibles, la participante nUmero 3 demuestra un avance
en lahabilidad de writing alo largo de | as diferentes unidades, seresalta
su magnifico desempefio en €l &rea de matematicas y deportes ya que
compren y logra utilizar de manera correcta el vocabulario previamente
aprendido.
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relacionados con

Componente |1 2 3 4 5
Social Studies
Utilizo adjetivos la participante
de manera hace uso
precisay excepciona de
apropiada en los adjetivos
todas las presentados,
situaciones presentando
evauadas, a ejemplos de
realizar acuerdo con las
descripciones descripciones
familiares. solicitadas
Identifico las la
actividadesy las participante
realizo con una usala
estructura l6gica estructura
y fluida solicitada
con ciertas
debilidades
no cumple
con la
instruccion
Utilizo el verbo la participante
to be de buena identificay
manera en todas utiliza de manera
las formas de apropiada €
descripcion de \verbo to be para
los miembros de realizar
lafamilia. descripciones
correctas de los
miembros de la
familia.
Utilizo palabras la
con precisiony participante
de manera asocialos
apropiada en miembros de
todos los lafamiliasin
aspectos embargo hay
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los miembros de debilidad
lafamilia. gramatical
Total 16 de 20 puntos posibles
Ethics and Philosophy
Utilizo palabras la
con precisiony participante
de manera usa e
apropiada en vocabulario
todos |os de forma
aspectos apropiada,
relacionados con entiende su
las descripciones significado y
solicitadas. lousaen
diferentes
descripcione
S
Utilizo la participante
diferentes usa conectores
conectores para como and, de
explicar sus formaregular,
ideas como: and, se dificultala
the, that, que funcién de
permite una cada uno
construccion de
oraciones
amplia.
Utilizo adjetivos Utilizalos
de manera adjetivos de
precisay manera
apropiada en apropiada, se
todas las observa
Situaciones debilidad en
evauadas, a laortografia
realizar para cada
descripciones uno
familiares.

Utilizo € verbo
to be de buena
manera en todas
las formas de
descripcion de
las profesiones
presentadas.

la
participante
usade forma
apropiada el
uso del verbo
To be,
siguiendo las
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Total

12 puntos de 20 posibles.

L anguage

Comprendo las
instruccionesy
logra construir
respuestas
correctas, con la
apropiada
estructura
gramatical.

entiende la

estructuras

apropiadas.

la participante
instruccion,
pero no rediza
completamente]

gramaticales

Comprendo €l
enunciado y dio
respuestas
acertadas con un
\vocabulario
diferentey
amplio

la
participante
comprende €l
enunciado,
pero presental
debilidad en
usar un
\vocabulario
amplio.

Demuestro una
amplia
comprension por
medio de
inferencias
correctas que le
permite
desarrollar sus
ideas mas a
fondo.

la
participante
interpretalas
imagenesy
logra redactar
ideas sobre
gustosy
preferencias.

Hago un buen
uso dela
produccion
gréficapara
expresar sus
ideas, en cada
apartado quelo
requiere asi.

la participante
aprovechalos
recursos graficos
y usarlos como
gjemplos para
expresar ideas de
forma
satisfactoria.

Total

14 puntos de 20 posibles.

Maths
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Entiendo las la
instrucciones participante
sobre estructura entiende
de nimeros y cifrasbasicas
crea diferentes y logra crear
cifras. numeros de
doscifrassin
complejidad.
Reconozco que la participante
son los entiende la
Sustantivos diferencia
contables e entre
incontablesy lo sustantivos
aplicaen contables e
contextos incontables,
cotidianos. pero presenta
debilidad en el
uso de cada
regla
gramatical.
Entiendo € la
objetivo de cada participante
unadelas entiende cada
actividadesy las unadelas
desarrolla con actividadesy
coherencia. es coherente
cond
desarrollo.
Reconozco los la
nimeros desde participante
el 1 hastael 99y reconoce |los
los usaen numeros del
diferentes textos 1a 99los
y Situaciones. usaen
diferentes
contextos, se
evidencia
debilidad en
laescritura
de estos.
Total 12 puntos de 20 posibles.

Chemistry
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Logro hacer una la
relacion de los participante
gjercicios dentro asocialos
del médulo con elementos
situaciones que propuestos en
puede vivir o ha el moduloy
vivido en lavida los asocia
cotidiana. con
elementos de
lavida
cotidiana
Utilizo adjetivos la
de manera participante
precisay usalos
apropiada en adjetivos
todas las Vistos en
situaciones clase para
evaluadas, al describir
realizar elementos
descripciones de cotidianos,
alimentos u sin embargo,
objetos no utiliza
presentados en otros apoyos
los gercicios del gramaticales
modulo. paraampliar
la
descripcion.
Desarrollo las la participante
actividades a utilizalos
profundidad, con adjetivos de
respuestas forma correcta
complejas, Ssin embargo
utilizando un no construye
\vocabulario estructuras o
amplio, textos donde
acompanado de muestre
las estructuras conocimientos
gramaticas en proceso de
correctas. aprendizaje.
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Hago uso de la participante
\vocabulario hace uso de
correcto sobre \vocabulario
los estados de la para responder
materia para a preguntas
realizar sencillas, no es
descripcionesy ampliaen el
respuestas \vocabulario y
profundas. no brinda
respuestas
profundas o
extensas.
Total 11 de 20 puntos posibles.
Sports
Utilizo un la participante
\vocabulario usael
amplio y variado \vocabulario
de palabras en propuesto en |4
inglés, guia, sin
demostrando la embargo, no
capacidad de usa diferentes
escribir sin tipos de
repeticiones conectores que
innecesarias y hacen mas
enriqueciendo la amplias sus
calidad de la respuestas.
escritura.
Reconozco y la
utilizo la participante
ortografia de usaverbos
manera adecuada quele
en |as pal abras permiten
presentadas en describir
cada actividad. interés o
desinterés de
las
actividades
propuestas.
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Utilizo palabras la
con precisiony participante
de manera entiende cadal
apropiada en parte del
todos los cuerpo
aspectos mencionadas
relacionados con y puede
las partes del escribirlas
cuerpo y sus con facilidad.
componentes.
Reconozco y la
utiliza participante
correctamente la reconoce |os
gramatica en adjetivos,
inglés logrando verbosy
asi formar vocabulario
oraciones general que
completasy con presentael
sentido. maodulo, sin
embargo, se
evidencia
debilidad en
el uso de
conectores.
Total 12 puntos de 20 posibles
Total, detodala|/7 puntos de 120 posibles, la participante nimero 4 destaco su proceso en
rabricay las unidades de lenguajey ciencias sociales, su adquisicion por
comentarios  [vocabulario esrapido, sin embargo, presenta en debilidad en el uso de

conectores que facilitan la extension de sus respuestas.
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Componente |1 2 3 4 5
Social Studies
Utilizo adjetivos la participante
de manera hace uso
precisay excepcional de
apropiada en los adjetivos
todas las presentados,
Situaciones presentando
evauadas, a g emplos de
realizar acuerdo con las
descripciones descripciones
familiares. solicitadas
|dentifico las la participante
actividadesy las logra realizar
realizo con una lamayoriade
estructura |6gica las actividades
y fluida de acuerdo con
lo solicitado,
sin embargo,
en algunos
gerciciossele
dificulta seguir
el orden l6gico
delo que
requiere cada
actividad
Utilizo e verbo la participante
to be de buena identificay
manera en todas utilizade
las formas de manera
descripcion de apropiada €
los miembros de \verbo to be para
lafamilia realizar
descripciones
correctas de los
miembros de la
familia
Utilizo palabras la participante
con precision y asocialos
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familiares.

de manera miembros dela

apropiada en familiasin

todos los embargo hay

aspectos debilidad

relacionados con gramatical

los miembros de

lafamilia.

Total 16 puntos de 20 posibles

Ethicsand Philosophy

Utilizo palabras la participante

con precisiony muestra un

de manera desarrollo de la

apropiada en habilidad de

todos los writing ideal, ya

aspectos gue hace uso de

relacionados con diferentes

|as descripciones palabrasen las

delas diferentes

profesiones. descripciones
solicitadas.

Utilizo la participante

diferentes reconoce y

conectores para utilizalos

explicar sus diferentes

ideas como: and, conectoresen la

the, that, que mayoriade los

permite una casos, que le

construccion de permiten

oraciones desarrollar

amplia. mejor sus ideas.

Utilizo adjetivos Utilizalos

de manera adjetivos de

precisay manera

apropiada en apropiada, se

todas las observa

Situaciones debilidad en la

evaluadas, a ortografia para

realizar cada uno

descripciones
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Utilizo el verbo la participante
to be de buena usade forma
manera en todas apropiada el
las formas de uso del verbo
descripcion de to be,
las profesiones siguiendo las
presentadas. instrucciones
Total 17 puntos de 20 posibles
L anguage

Comprendo las la participante
instruccionesy comprende las
logra construir instruccionesy
respuestas lagraméticaes
correctas, con la usada de
apropiada forma
estructura adecuada
gramatical. segun € nivel

solicitado
Comprendo €l el participante
enunciado y dio usatodo €
respuestas vocabulario
acertadas con un presentado en
\vocabulario el médulo pard
diferentey realizar las
amplio activades
Demuestro una la participante
amplia infiere de
comprension por manera correcta
medio de todas las
inferencias actividades que
correctas quele se plantean en el
permite moduloy llega aj
desarrollar sus respuestas
ideas mas a correctas.
fondo.
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cifras. Aunque
su desempefio
es aceptable,
podria
beneficiarse de|
una mayor
claridad en la
aplicacion de
los conceptos

Hago un buen la participante
uso dela muestra una
produccion buena
gréficapara produccion
expresar sus graficaquele
ideas, en cada permiten
apartado quelo expresar sus
requiere asi. ideas de manera
ideal.
Total 16 puntos de 20 posibles
Maths

Entiendo las | la estudiante
instrucciones demuestraun
sobre estructura nivel adecuado
de nimerosy de
crea diferentes comprension
cifras. delas

Instrucciones

relacionadas

con la

estructurade

nimerosy la

creacion de

diferentes

aprendidos
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Reconozco que la estudiante
son los demuestraun
sustantivos solido
contables e entendimiento
incontablesy lo delos
aplicaen sustantivos
contextos contables e
cotidianos. incontablesy
su aplicacion
en contextos
cotidianos
Entiendo € la estudiante
objetivo de cada muestra un
unadelas nivel
actividadesy las razonable de
desarrolla con comprension
coherencia. delos
objetivos de
las
actividades, y
general mente
las desarrolla
con
coherencia.
Aunque su
desempefio es
satisfactorio,
hay margen
paramejorar |a
alineacion
entre su
comprension
delos
objetivos
Reconozco los la estudiante
nimeros desde demuestra un
el 1 hastael 99y solido
los usaen entendimiento
diferentes textos de los nUmeros
y Situaciones. del 1al 99y su
capacidad para
aplicarlos en

diversos textos

situaciones
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Total 14 puntos de 20 posibles
Chemistry

Logro hacer una la estudiante
relacion de los demuestrala
gjercicios dentro capacidad de
del médulo con relacionar los
Situaciones que gercicios
puede vivir o ha dentro del
vivido en lavida maodulo con
cotidiana. situaciones

que podria

vivir o ha

vivido en la

vida cotidiana

en un nivel

satisfactorio.

Aungue su

desempefio es

aceptable, hay

margen para

mejorar la

profundidad de

estas

relaciones
Utilizo adjetivos la estudiante
de manera demuestra un
precisay excelente
apropiada en dominio en €
todas las uso de
situaciones adjetivos,
evaluadas, a aplicandolos de
realizar manera precisa
descripciones de y apropiada en
alimentos u todas las
objetos Situaciones
presentados en evaluadas,
los gercicios del particularmente
modulo. al describir

alimentosy

objetos.
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Desarrollo las
actividades a
profundidad,
con respuestas
complejas,
utilizando un
\vocabulario
amplio,
acompafnado de
las estructuras
graméticas
correctas.

Hago uso de
\vocabulario
correcto sobre
los estados de la
materia para
realizar
descripcionesy
respuestas
profundas.

Total

Sports

Utilizo un
\vocabulario
amplio y variado
de palabras en
inglés,
demostrando la
capacidad de
escribir sin
repeticiones
innecesarias y
enriqueciendo la
calidad dela
escritura.

la estudiante
demuestrauna
habilidad
sobresaliente en
el uso deun
\vocabulario
amplio y variado
de palabrasen
inglés.
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Reconozco y la estudiante
utilizo la demuestraun
ortografia de buen manejo
manera de la
adecuadaen las ortografia,
palabras aplicandola de
presentadas en manera
cada actividad. adecuadaen las
palabras
presentadas en
cada actividad
Utilizo palabras la estudiante
con precisiony demuestra un
de manera solido manejo
apropiada en dela
todos los terminologia
aspectos relacionada
relacionados con con las partes
|as partes del del cuerpoy
CUErpO Y SUS SUS
componentes. componentes,
utilizando
palabras con
precision y de
manera
apropiada en
todos los
aspectos.
Reconozco y la estudiante
utiliza demuestrauna
correctamente la comprension
gramética en adecuadadela
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inglés logrando
asi formar
oraciones
completasy con
sentido.

gramética en
inglésy
general mente
es capaz de
formar
oraciones
completasy
con sentido.
Aungue su
desempefio es
satisfactorio,
existen areas
donde se
pueden
mejorar
aspectos dela
gramética para
lograr una
mayor
consistenciay
precision en la
construccion
de oraciones.

Total

16 puntos de 20 posibles

Total, detodala
rabricay
comentarios

92 puntos de 120 puntos posibles la estudiante presenta un puntaje
destacado, indicando que cumple con los objetivos del material, su mayor
fortalezafue el uso del verbo to bey conectores para amplificar sus

respuestas.




320

ANEXO 22 Rubricaeficacia del proceso educativo participante 1

Componentes (Nivel deinglés (Nivel deinglés (Nivel deinglés
Evaluados bajo) intermedio) superior)

Usodd Verbotobe |laestudiante la estudiante la estudiante

en inglés demuestra un demuestraun demuestra un dominio

conocimiento basicoy
funcional del uso del
verbo to be.

Puede construir
oraciones afirmativas
y negativas sencillas
con & verbo to been
tiempos presentes,

conoci miento basico
del uso del verbo to
be. Puede construir
oraciones afirmativas
y hegativas utilizando
el verbo to be en
tiempos presentes,
pero puede cometer

pero su capacidad paraerrores ocasionales.

formular preguntas es
limitada. Puede
cometer erroresen la
concordancia entre el
sujeto y e verbo to be
en algunas ocasiones.
Aunque puede
reconocer el verbo to
be en contextos de
lecturay escritura, su
uso en la
comunicacion oral y
escrita puede ser
menos preciso yfluido.
Se requiere un mayor
desarrollode las
habilidades
lingUisticas para
alcanzar un nivel mas
avanzado en e uso del
verbo to be en inglés.

Su capacidad para
formular preguntas
con e verbo to be es
limitaday puede
requerir apoyo
adicional para
comprender y aplicar
adecuadamente esta
estructura en
contextos mas
complejos. Aungque
puede ser capaz de
identificar el verbo to
be en textos, su uso
puede ser
inconsistente en la
comunicacion escrita
y oral.

Requiere mas préctica
y comprension para
alcanzar un nivel méas
alto.

excepcional en € uso
del verbo to be en una
variedad de contextos.
Sus oraciones son
precisasy fluidas, y
demuestran una
comprension completal
de los usos del verbo
to be en sus formas
afirmativas, negativas
einterrogativas. La
estudiante emplea con
exito el verbo tobe en
tiempos verbales
apropiados y muestra
la capacidad de
adaptarse a diferentes
situaciones y
estructuras de
oraciones. Ademas,
utiliza el verbo to be
con pronombres
personales, nombres,
y sustantivos en plural
y singular con
facilidad. El uso de
este verbo en su
escrituray
comunicacion oral

es
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excepcional mente
claro y preciso.

Habilidad de Writing
eninglés

la estudiante muestra
una habilidad
aceptable en la
escritura en inglés.
SuUS escritos son
comprensibles ysiguen
una estructura basica,
pero pueden carecerde
fluidez y coherencia
El uso del vocabulario
es adecuado, pero
limitado en variedad.
Puede haber errores
gramaticalesy de
sintaxis, pero no tan
frecuentes ni graves
como paradificultaren
gran medidala
comprension. Los
detallesy ggemplos
son adecuados,
aunque pueden ser
mas desarrollados
parafortalecer las
ideas. Se requiere mas
précticay mejora parg
alcanzar un nivel mas
alto de competencia
en laescrituraen
inglés.

la estudiante muestra
una capacidad basica
paralaescrituraen
inglés. Sus escritos
son comprensibles,
pero pueden carecerde
claridad y
organizacion en la
estructura. Utilizaun
\vocabulario limitado y
estructuras de
oraciones simples.
Puede cometer errores
gramaticalesy de
Sintaxis, pero estos no
SOn tan graves como
para af ectar
significativamente la
comprension. Los
detallesy ggemplos
pueden ser escasos 0
insuficientemente
desarrollados.

Aungue se hota un
esfuerzo, la escritura
puede requerir una
mayor refinaciony
mejora

la estudiante
demuestra una
habilidad excepcional
paralaescrituraen
inglés. Sus escritos
SoN claros, precisosy
EeXpresivos, con una
estructura organizada
y coherente. Utiliza
unaampliavariedadde
vocabularioy
expresiones
idiomaticas de manera
efectiva

L as oraciones estan
bien construidas y
demuestran una
comprension profunda]
delagraméticay la
sintaxiseninglés. La
argumentacion es
sOlida, y los detalesy
gjemplos respaldan de
maneraefectiva sus
ideas.

La comunicacion
escritaes fluiday
cautivadora, 1o que
demuestra un alto
grado de competencia
enla

escrituraen inglés.

Construccion
gramatical eninglés

la estudiante muestra
una construccion
gramatical aceptable
en inglés. Sus
Oraciones son
comprensiblesy
siguen una
estructura basica,

la estudiante muestra
una construccion
gramatical basicaen
inglés. Sus oraciones
son comprensibles,
peropueden carecer de
la

fluidez y precision

la estudiante
demuestrauna
construccion
gramatical
excepciona en inglés.
SUS oraciones son
precisas, fluidasy
expresivas, con un
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pero pueden carecerde
fluidez y coherencia
en algunas partes.
Utilizaun rango
limitado de estructuras
gramaticales, y los
errores gramatical esy
de sintaxis son
evidentes, pero no tan
frecuentes ni graves
como paradificultar
significativamente la
comprension. La
concordancia entre
sujetos y verbos puede
ser un desafio
ocasional, y los
tiempos verbales
pueden utilizarse de
manera basica, pero
con algunas
Inconsistencias. Se
requiere més practica
y mejora para alcanzar
un nivel més alto de
competenciaen la
construccion
gramatical en

inglés.

de las estructuras més
avanzadas. Utiliza
estructuras de
oraciones simplesy
comunes, pero puede
cometer errores
gramaticalesy de
Sintaxis en ocasiones.
Laconcordancia entre
Sujetos y verbos es en
SU mayoria correcta,
pero puedehaber
errores ocasionales.
Los tiempos verbales
se utilizan de manera
basica, pero puede
haber inconsistencias.
Aungue se nota
esfuerzo, la
construccion
gramatical requiere
una mayor refinacion
y mejora.

dominio total dela
gramaticay lasintaxis
en inglés. Utilizauna
variedadde estructuras
gramaticales
avanzadas de manera
efectivay demuestra
una comprension
profunda de las reglas
gramaticales.La
concordancia entre
sujetos y verbos es
impecable, y los
tiempos verbales se
utilizan de manera
consistente y
adecuada. La
correccion gramatical
es evidente en todo €
texto, y no se
observan errores
significativos. La
construccion
gramatical contribuye
en gran medidaala
claridady coherencia
de lacomunicacion
escrita.

Nivel deinglés
obtenido

Nivel intermedio, la participante muestra un alto dominio del verbo
to be, obteniendo un puntaje casi perfecto. En € apartado dela
habilidadde writing se pueden percibir diferentes confusiones de
vocabulario, mientras que, en la construccion gramatical,
demuestra un desarrollo satisfactorio, sin embargo, se pueden

percibir diferentes oportunidades de refinacion y mejora.
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ANEXO 23 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 1

Test de cierre

5. Griselda and Mari
6.Juan, Martin

7.Aurora _\ 5/ prégnant.
Toby.

o4
Select the correct of the verb to be in sent in the next

sentences:
1.She WD ¥ inthe kigpehen.
2.Mr. Beast Z4J0 3 y at New York.

3.1 wolAired on Monday,
4.Luisa and Fernando 2
5.Jhonny and I i t uary.
6.My grandma W O3

iting my mom.
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ANEXO 24 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante

1

- ‘Writting X

Complete the text below with the words in the box:

Dear Marta,
I'm 0 going to tell you about my family. JAive with my brother, my
mum, and my dad. We live @) vV Lincoln, a nice city in the

East Midlands

My.‘ﬁ/_gmlis Albert. He's 51 years old, and he's
@ _o 7 ui teacher. He's medium height, and
M hair and green eyes. He loves |
books and watching documentaries about prehistoric times. He doesn't

like sports.
My m’sﬁhﬂaﬁs&. She's 49 years old. She's a little shorter

‘_\0‘.“5_ 's got long brown hair and blue eyes.
She is a shop owner, sells beauty products in a shop near our,
home. She@_* o " swimming. She g

week.

I've got a twin brother. name's Luke. He's 21 y

and he's got brown hair, like me. But he is much @
He is very big and strong, and he loves playing rugby
gym.

Another very important member of our family is Cooper, our dog. He
is ten years old, and we love him!

What about your family?

Love

& b

Tohe Dt e ang b b L et s e Shegg alana sver Lyoellpf




ANEXO 25 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construccion gramatical en inglés

participante 1
F

Orhanize the following sentences, look at the example:

e happy / you / are
A: You arc happy.

1. lives / she / New York /in /
A:_Bhe lves 1in New Yorb”

2. don't / like / 1/ ice cream

A: L don'd Wice e pream 2

3. a/they / dog / got / have
A:

4§m1wm % o7

A: re oo} V¢ dired

5. we / Spain / don't / live

/
A: we daad hue m&&om it

6.got/car/has/he/a/?
A: n (2

8. does / like / he /2 dogs ><

o : | J_
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ANEXO 26 Rubricaeficacia del proceso educativo participante 2.

RubricaTest decierreparticipante 2

conocimiento basicoy
funcional del uso del
verbo to be.

Puede construir
oraciones afirmativas
y negativas sencillas
con € verbo to been
tiempos presentes,

formular preguntas es
limitada. Puede
cometer erroresen la
concordancia entre el
sujeto y el verbo to be
en algunas ocasiones.
Aungue puede
reconocer el verbo to
be en contextos de
lecturay escritura, su
uso enla
comunicacion oral y
escrita puede ser
menos preciso yfluido.
Se requiere un mayor
desarrollode las
habilidades
lingisticas para
alcanzar un nivel més
avanzado en e uso del
verbo to be en inglés.

conocimiento basico
del uso del verbo to
be. Puede construir
oraciones afirmativas
Y hegativas utilizando
el verbo to been
tiempos presentes,
pero puede cometer

pero su capacidad paraerrores ocasionales.

Su capacidad para
formular preguntas
con el verbo to be es
limitaday puede
requerir apoyo
adicional para
comprender y aplicar
adecuadamente esta
estructura en
contextos mas
complejos. Aunque
puede ser capaz de
identificar el verbo to
be en textos, su uso
puede ser
inconsistente en la
comunicacion escrita
y oral.

Requiere mas practica
y comprension para
alcanzar un nivel méas
alto.

Componentes (Nivel deinglés
(Nivel deinglés (Nivel deinglés
Evaluados baj 0)
intermedio) superior)
Usode Verbotobe [laestudiante la estudiante la estudiante
en inglés demuestra un demuestraun demuestra un dominio

excepcional en e uso
del verbo to be en una
\variedad de contextos.
Sus oraciones son
precisasy fluidas, y
demuestran una
comprension completal
de los usos del verbo
to be en sus formas
afirmativas, negativas
einterrogativas. La
estudiante emplea con
exito el verbo tobe en
tiempos verbales
apropiados y muestra
la capacidad de
adaptarse a diferentes
situacionesy
estructuras de
oraciones. Ademas,
utiliza el verbo to be
con pronombres
personales, nombres,
y sustantivos en plural
y singular con
facilidad. El uso de
este verbo en su
escrituray
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comunicacion orales
excepcional mente
claroy preciso.

Habilidad de Writing
en inglés

la estudiante muestra
una habilidad
aceptable en la
escritura en inglés.
Sus escritos son
comprensibles ysiguen
una estructura basica,
pero pueden carecerde
fluidez y coherencia.
El uso del vocabulario
es adecuado, pero
limitado en variedad.
Puede haber errores
gramaticalesy de
sintaxis, pero no tan
frecuentes ni graves
como paradificultaren
gran medidala
comprension. Los
detallesy jemplos
son adecuados,
aungue pueden ser
mas desarrollados
parafortalecer las
ideas. Se requiere mas
précticay mejora parg
alcanzar un nivel més
alto de competencia
en laescrituraen
inglés.

la estudiante muestra
una capacidad basica
parala escrituraen
inglés. Sus escritos
son comprensibles,
pero pueden carecerde
claridad y
organizacion en la
estructura. Utilizaun
\vocabulario limitado y
estructuras de
oraciones simples.
Puede cometer errores
gramaticalesy de
Sintaxis, pero estos no
Son tan graves como
para afectar
significativamente la
comprension. Los
detallesy ggemplos
pueden ser escasos 0
insuficientemente
desarrollados.

Aungue se nota un
esfuerzo, laescritura
puede requerir una
mayor refinacion y
mejora.

la estudiante
demuestra una
habilidad excepcional
paralaescrituraen
inglés. Sus escritos
son claros, precisosy
eXpresivos, con una
estructura organizada
y coherente. Utiliza
unaampliavariedadde
vocabulario y
expresiones
idiométicas de manera
efectiva.

Las oraciones estén
bien construidas y
demuestran una
comprension profunda
delagramaticay la
sintaxis eninglés. La
argumentacion es
sOlida, y los detallesy
ejemplos respaldan de
maneraefectiva sus
ideas.

La comunicacion
escritaes fluiday
cautivadora, lo que
demuestra un alto
grado de competencia
enla

escritura en inglés.

Construccion
gramatical eninglés

la estudiante muestra
una construccion
gramatical aceptable
en inglés. Sus
oraciones son
comprensiblesy

|a estudiante muestra
una construccion
gramatical basicaen
inglés. Sus oraciones
son

comprensibles, pero

la estudiante
demuestrauna
construccion
gramatical
excepcional eninglés.
Sus

oraciones son
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Siguen una estructura
basica, pero pueden
carecerde fluidez y
coherencia en algunas
partes.

Utiliza un rango
limitado de estructuras
gramaticales, y los
errores gramaticalesy
de sintaxis son
evidentes, pero no tan
frecuentes ni graves
como paradificultar
significativamente la
comprension. La
concordancia entre
sujetos y verbos puede
ser un desafio
ocasional, y los
tiempos verbales
pueden utilizarse de
manera basica, pero
con agunas
inconsistencias. Se
requiere mas préctica
y mejora para alcanzar
un nivel més alto de
competenciaen la
construccion
gramatical en

inglés.

pueden carecer de la
fluidez y precision de
las estructuras més
avanzadas.

Utiliza estructuras de
oraciones simplesy
comunes, pero puede
cometer errores
gramaticalesy de
Sintaxis en ocasiones.
La concordancia entre
Sujetos y verbos es en
SU mayoria correcta,
pero puedehaber
errores ocasionales.
Los tiempos verbales
se utilizan de manera
basica, pero puede
haber inconsistencias.
Aunque se nota
esfuerzo, la
construccion
gramatical requiere
una mayor refinacion
y mejora

precisas, fluidasy
expresivas, con un
dominio total dela
graméaticay lasintaxis
en inglés. Utilizauna
variedadde estructuras
gramaticales
avanzadas de manera
efectivay demuestra
una comprension
profunda de |as reglas
gramaticales.La
concordancia entre
sujetos y verbos es
impecable, y los
tiempos verbales se
utilizan de manera
consistente y
adecuada. La
correccion gramatical
es evidente en todo €
texto, y no se
observan errores
significativos. La
construccion
gramatical contribuye
en gran medidaala
claridady coherencia
de lacomunicacion
escrita.

Nivel deinglés
obtenido

Nivel intermedio, la participante exhibe un sélido dominio del verbo
to be, peroen el apartado de |a habilidad de escritura se presentan
diversas confusiones relacionadas con el vocabulario. En cuanto ala
construccién gramatical, su desempefio es bueno, aunque se
identifican areas en las que podria mejorar y perfeccionar su

competencia.




ANEXO 27 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 2

r"

Selecllheommclform the verb to be in present in the next
sentences:

lee Q the Kitchen.

yesmday
tired on Monday. ,
4 Lmsa and Fernando \, igd.

5.Jhonny and I
6.My grandma

7. Myuncleandmy
8.The driver
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name is Albert. He's 51 years old, and he's

History teacher. He's medium height, and he

grey hair and green eyes. He loves 5
ies about prehistoric times. He t

My mum's is Melissa. She's 49 years old. She's a little shorter
my dad, and she’s" got long brown hair and blue eyes.

She is a shop owner. benypmamlnldlopnw
homeSha.Lngp_

vegoutwinbrother name's Luke. He's 21 old,
and he's got brown hair, like me. Bmhelsmnd: than me.

Hehvayhgandwmg.mdbelomphymgmbyndmww
gym.

Another very important member of our family is Cooper, our dog. He
is ten years old, and we love him!

What about your family?

Love

i y!

R e e e e L

330

ANEXO 28 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante
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ANEXO 29 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construccion gramatical en inglés
participante 2

1.lives / she / New York / in
A:

2. don't/ like / 1/ ice cream

A:I_dg,‘.‘,). Llige lce Cram

3.a/they / dog / got / have )(

A:iht.v_q.n_«}_\mm. Q -‘eq

4. not / is / tired / he /
ANt e Nok Yived

5. we / Spain / dgm't/ live / in
A We anp&;' :5_-. n_ Spanw o
6.got/car/has/he/a/? /

A:\ae We dod g cayrp IN

‘- v

7. are / happy / 7/ they )(

A: Bre Vaopy dhey T g

8. does / like / he / ? / dogs
A:dges e Like dm $2
@ -

T bt bt @tk st ey AN e oy Sty




332

ANEXO 30 Rubricaeficacia del proceso educativo participante 3.

Componentes (Nivel de (Nivel de (Nivel de
Evaluados inglés basico) inglésintermedio)  |inglés superior )

Uso del verbo to been [laestudiante la estudiante la estudiante

inglés demuestra un demuestraun demuestra un dominio

conocimiento basicoy
funcional del uso del
verbo to be.

Puede construir
oraciones afirmativas
y negativas sencillas
con €l verbo to be en
tiempos presentes,
pero su capacidad para
formular preguntas es
limitada. Puede
cometer erroresen la
concordancia entre el
sujeto y el verbo to be
en agunas ocasiones.
Aungue puede
reconocer el verbo to
be en contextos de
lecturay escritura, su
uso enla
comunicacion ora y
escrita puede ser
Menos Preciso y
fluido. Se requiere un
mayor desarrollode las
habilidades
lingUisticas para
alcanzar un nivel mas
avanzado en e uso del
verbo to be en inglés.

conocimiento bésico
del uso del verbo to
be. Puede construir
oraciones afirmativas
y hegativas utilizando
el verbo to be en
tiempos presentes,
pero puede cometer
errores ocasionales.
Su capacidad para
formular preguntas
con e verbo to be es
limitaday puede
reguerir apoyo
adiciona para
comprender y aplicar
adecuadamente esta
estructura en
contextos mas
complejos. Aungque
puede ser capaz de
identificar el verbo to
be en textos, su uso
puede ser
inconsistente en la
comunicacion escrita
y oral.

Requiere mas préctica
y comprension para
alcanzar un nivel méas
alto.

excepcional en € uso
del verbo to be en una
variedad de contextos.
Sus oraciones son
precisasy fluidas, y
demuestran una
comprension completal
de los usos del verbo
to be en sus formas
afirmativas, negativas
einterrogativas. La
estudiante emplea con
exito el verbo tobe en
tiempos verbales
apropiados y muestra
la capacidad de
adaptarse a diferentes
situaciones y
estructuras de
oraciones. Ademas,
utiliza el verbo to be
con pronombres
personales, nombres,
y sustantivos en plural
y singular con
facilidad. El uso de
este verbo en su
escrituray
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comunicacion orales
excepcional mente
claro y preciso.

Habilidad de Writing
en inglés

la estudiante muestra
una habilidad
aceptable en la
escritura en inglés.
SUS escritos son
comprensiblesy
Siguen una estructura
basica, pero pueden
carecerde fluidez y
coherencia. El uso del
vocabulario es
adecuado, pero
limitado en variedad.
Puede haber errores
gramaticalesy de
Sintaxis, pero no tan
frecuentes ni graves
como paradificultaren
gran medidala
comprension. Los
detallesy ggemplos
son adecuados,
aunque pueden ser
més desarrollados
parafortalecer las
ideas. Se requiere mas
précticay mejora
para alcanzar un nivel
més alto de
competenciaen la
escritura en inglés.

la estudiante muestra
una capacidad basica
paralaescrituraen
inglés. Sus escritos
son comprensibles,
pero pueden carecerde
claridad y
organizacion en la
estructura. Utilizaun
\vocabulario limitado y
estructuras de
oraciones simples.
Puede cometer errores
gramaticalesy de
Sintaxis, pero estos no
SON tan graves como
para af ectar
significativamente la
comprension. Los
detallesy ggemplos
pueden ser escasos 0
insuficientemente
desarrollados.

Aungue se hota un
esfuerzo, laescritura
puede requerir una
mayor refinaciony
mejora.

la estudiante
demuestra una
habilidad excepcional
paralaescrituraen
inglés. Sus escritos
son claros, precisosy
EeXpresivos, con una
estructura organizada
y coherente. Utiliza
una amplia variedadde
vocabularioy
expresiones
idiomaticas de manera
efectiva

L as oraciones estan
bien construidas y
demuestran una
comprension profunda
delagraméticay la
sintaxis en inglés. La
argumentacion es
sOlida, y los detalesy
gjemplos respaldan de
maneraefectiva sus
ideas.

La comunicacion
escritaesfluiday
cautivadora, 1o que
demuestra un alto
grado de competencia
enla

escrituraen inglés.
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Construccion
gramatical en inglés

la estudiante muestra
una construccion
gramatical aceptable
en inglés. Sus
oraciones son
comprensiblesy

la estudiante muestra
una construccion
gramatical basicaen
inglés. Sus oraciones
Son

comprensibles, pero

la estudiante
demuestrauna
construccion
gramatical
excepciona eninglés.
Sus

Oraciones son

Ssiguen una estructura
basica, pero pueden
carecerde fluidez y
coherencia en algunas
partes.

Utilizaun rango
limitado de estructuras
gramaticales, y los
errores gramaticalesy
de sintaxis son
evidentes, pero no tan
frecuentes ni graves
como paradificultar
significativamente la
comprension. La
concordancia entre
Sujetos y verbos puede
ser un desafio
ocasional, y los
tiempos verbales
pueden utilizarse de
manera basica, pero
con algunas
inconsistencias. Se
requiere mas préctica
y mejora para alcanzar
un nivel més alto de
competenciaen la
construccion
gramatical en

inglés.

pueden carecer de la
fluidez y precision de
las estructuras mas
avanzadas.

Utiliza estructuras de
oraciones simplesy
comunes, pero puede
cometer errores
gramaticalesy de
Sintaxis en ocasiones.
Laconcordanciaentre
Sujetos y verbos es en
SU mayoria correcta,
pero puedehaber
errores ocasionales.
Los tiempos verbales
se utilizan de manera
basica, pero puede
haber inconsistencias.
Aungue se nota
esfuerzo, la
construccion
gramatical requiere
una mayor refinacion
y mejora.

precisas, fluidasy
expresivas, con un
dominio total dela
gramaticay lasintaxis
en inglés. Utilizauna
variedadde estructuras
gramaticales
avanzadas de manera
efectivay demuestra
una comprension
profunda de las reglas
gramaticales.La
concordancia entre
sujetos y verbos es
impecable, y los
tiempos verbales se
utilizan de manera
consistente y
adecuada. La
correccion gramatical
es evidente en todo €
texto, y no se
observan errores
significativos. La
construccion
gramatical contribuye
en gran medidaala
claridady coherencia
de lacomunicacion
escrita.
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Nivel deinglés Nivel intermedio, La estuante muestra un muy buen manejo del
obtenido verbo to be, aunque en el aspecto de la capacidad de escriturase
observan varias dificultades vinculadas a 1éxico. En lo que respecta
alaestructura gramatical, su rendimiento es satisfactorio, aunque se
pueden sefidar aspectos en los que podria trabajar para enriquecersu
competencia.
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ANEXO 31 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 3

LR

AALAANAALNLN LT,

Test de cierre

Verbtobe ——

Select the correct form of the verb to be in present in the next

SeniCnCes:
LA g Luisa, ¢ A
2.She « a doctor, &
3. He s from Colombia. ¢ 2 :‘-’,"'-‘-
4. They_ = teachers.v ; : -
5. Gnsclda and Mariano =< friends. v~

6. Juan, Martin and Teyesa _“-< _ ¢ousins. v~
7.Aurora__ s pregnant. ¢
8.Mydog !5 Toby. v
. x ftet
Select the correct form of the verb to be in present in the next
SEntences:
I.She )5 inthe kitchen, 5
2.Mr. Beast 41 yesterday al New York. < 4
3.1 way tired on Monday. v~
4. Luisa and Fernando we«.  married. 4
5. Jhonny and I wc.  in the beach on January.
6. My grandma wo 1 on the hospital, v -
7.My uncle and my aunt & visiting my mom. v~
8. Thedriver 'S so bussy. X

=N
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ANEXO 32 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante

3

Test de cierre

A dad’s -going

Dear Marta,

I'm O going 10 tell you about my
mum, and my dad, We live @1« Lincoln, a nioecity in the
East Midlands rcgaon of England.

nanstA}ben.}hsSlywsold.w(ihéS
teacher. He's medium height, and he o
—oay N shonmburmdgeeneya.ﬂélom
books and watching documentaries about p:ehnstmcum He doesn't

ge

like spons

Writting

Complete the text below with the words in the box:

Hl{ in loves reading
s gét taﬁer than  twice

2

ly. 1 live with my brother, my




ANEXO 33 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construccion gramatical en inglés

participante 3

Test de cierre

- Organize the sentence

e happy / you [are

A: You are happy

1.hives / she / New York fin
A _Sne o€
2. don't / ke / 1 {ice cream ,
Al 2o deh's 1u < Me Creary ‘('/

3.a/lthey ! dog !/ got Hhave

Al “Theq bawe i

o ‘:I.!/:' o
73 Wi

4. not Jis / tired / he
A: _Whe 15 ot ,1.~'~1

S.we / Spain / don't / live /in
A e - AL fivei N SPaun 2

,,

6.gotfcar/has/he/al?
A He Vo) Sed 'a(‘ov-) X

7. are [ happy {7 [ they ,
A: Ao dneq hapey?

8, does / like / he / 7/ dogs /
A; Dozy e \Wre dogy ?

L

Orhanize the following sentences, ook at the example:

-

iy ety

wom wy leal

338
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ANEXO 34. Rubricaeficaciadel proceso educativo participante 4

Componentes (Nivel deinglés (Nivel deinglés (Nivel deinglés
Evaluados basico) basico) intermedio)

Usodd Verbotobe |laestudiante la estudiante la estudiante

en inglés demuestra un demuestra un demuestra un dominio

conocimiento basicoy
funcional del uso del
verbo to be.

Puede construir
oraciones afirmativas
y negativas sencillas
con & verbo to been
tiempos presentes,

formular preguntas es
limitada. Puede
cometer erroresen la
concordancia entre el
sujeto y e verbo to be
en algunas ocasiones.
Aunque puede
reconocer el verbo to
be en contextos de
lecturay escritura, su
uso en la
comunicacion oral y
escrita puede ser
menos preciso yfluido.
Se requiere un mayor
desarrollode las
habilidades
lingUisticas para
alcanzar un nivel mas
avanzado en e uso del
verbo to be en inglés.

conoci miento basico
del uso del verbo to
be. Puede construir
oraciones afirmativas
Y negativas utilizando
el verbo to be en
tiempos presentes,
pero puede cometer

pero su capacidad paraerrores ocasionales.

Su capacidad para
formular preguntas
con e verbo to be es
limitaday puede
requerir apoyo
adiciona para
comprender y aplicar
adecuadamente esta
estructura en
contextos mas
complejos. Aungque
puede ser capaz de
identificar el verbo to
be en textos, su uso
puede ser
inconsistente en la
comunicacion escrita
y oral.

Requiere mas préctica
Yy comprension para
alcanzar un nivel mas
alto.

excepcional en € uso
del verbo to be en una
variedad de contextos.
Sus oraciones son
precisasy fluidas, y
demuestran una
comprension completal
de los usos del verbo
to be en sus formas
afirmativas, negativas
einterrogativas. La
estudiante emplea con
exito el verbo tobe en
tiempos verbales
apropiados y muestra
la capacidad de
adaptarse a diferentes
situaciones y
estructuras de
oraciones. Ademas,
utiliza el verbo to be
con pronombres
personales, nombres,
y sustantivos en plural
y singular con
facilidad. El uso de
este verbo en su
escrituray
comunicacion oral
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es excepcional mente
claro y preciso.

Habilidad de Writing
en inglés

la estudiante muestra
una habilidad
aceptable en la
escritura en inglés.
SuUs escritos son
comprensibles ysiguen,
una estructura bésica,
pero pueden carecerde
fluidez y coherencia.
El uso del vocabulario
es adecuado, pero
limitado en variedad.
Puede haber errores
gramaticalesy de
sintaxis, pero no tan
frecuentes ni graves
como paradificultaren
gran medidala
comprension. Los
detalesy ggemplos
son adecuados,
aunque pueden ser
més desarrollados
parafortalecer las
ideas. Se requiere mas
précticay mejora parg
alcanzar un nivel mas
alto de competencia
en laescrituraen
inglés.

la estudiante muestra
una capacidad béasica
parala escrituraen
inglés. Sus escritos
son comprensibles,
pero pueden carecerde
claridad y
organizacién en la
estructura. Utilizaun
vocabulario limitado y
estructuras de
oraciones simples.
Puede cometer errores
gramaticalesy de
Sintaxis, pero estos no
Son tan graves como
para afectar
significativamente la
comprension. Los
detallesy ggemplos
pueden ser escasos 0
insuficientemente
desarrollados.

Aunque se nota un
esfuerzo, la escritura
puede requerir una
mayor refinaciony
mejora.

la estudiante
demuestra una
habilidad excepcional
paralaescrituraen
inglés. Sus escritos
Son claros, precisosy
expresivos, con una
estructura organizada
y coherente. Utiliza
una ampliavariedadde
vocabulario y
expresiones
idiométicas de manera
efectiva

L as oraciones estan
bien construidasy
demuestran una
comprension profunda
delagraméticay la
sintaxiseninglés. La
argumentacion es
sOlida, y los detalesy
gjemplos respaldan de
maneraefectiva sus
ideas.

La comunicacion
escritaesfluiday
cautivadora, 1o que
demuestra un alto
grado de
competenciaen la
escrituraeninglés.

Construccion
gramatical eninglés

la estudiante muestra
una construccion
gramatical aceptable
en inglés. Sus
oraciones son
comprensiblesy
siguen una

la estudiante muestra
una construccion
gramatical basicaen
inglés. Sus oraciones
son comprensibles,
pero

pueden carecer dela

la estudiante
demuestrauna
construccion
gramatical
excepcional eninglés.
Sus oraciones son
precisas, fluidasy
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estructura basica, pero
pueden carecerde
fluidez y coherencia
en algunas partes.
Utilizaun rango
limitado de estructuras
gramaticales, y los
errores gramaticalesy
de sintaxis son
evidentes, pero no tan
frecuentes ni graves
como paradificultar
significativamente la
comprension. La
concordancia entre
Sujetos y verbos puede)
ser un desafio
ocasional, y los
tiempos verbales
pueden utilizarse de
manera basica, pero
con algunas
inconsistencias. Se
requiere més practica
y mejora para alcanzar
un nivel més alto de
competenciaen la
construccion
gramatical eninglés.

fluidez y precisionde
las estructuras mas
avanzadas.

Utiliza estructuras de
oraciones simplesy
comunes, pero puede
cometer errores
gramaticalesy de
Sintaxis en ocasiones.
Laconcordanciaentre
sujetosy verbos es en
SU mayoria correcta,
pero puedehaber
errores ocasionales.
Los tiempos verbales
se utilizan de manera
basica, pero puede
haber inconsistencias.
Aunque se nota
esfuerzo, la
construccion
gramatical requiere
una mayor refinacion
y meora

expresivas, con un
dominio total dela
graméticay lasintaxis
eninglés. Utilizauna
variedadde estructuras
gramaticales
avanzadas de manera
efectivay demuestra
una comprension
profundade las reglas
gramaticales.La
concordancia entre
sujetos y verbos es
impecable, y los
tiempos verbales se
utilizan de manera
consistente y
adecuada. La
correccion gramatical
es evidente en todo €
texto, y no se
observan errores
significativos. La
construccion
gramatical contribuye
en gran medidaala
claridady coherencia
dela
comunicacionescrita.

Nivel deinglés
obtenido

Nivel intermedio la participante muestra un nivel basico de
competencia en inglés en las éreas evaluadas. Aunque puede
comunicarse de manera comprensible en algunos contextos, se
requiere una mayorprécticay mejora en varios aspectos, incluyendo
la construccion gramatical, € uso del verbo "to be" en preguntas, la

fluidez en la

escrituray la expansion del vocabulario.




ANEXO 35 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 4
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ANEXO 36 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante
4
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ANEXO 37 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construccion gramatica en inglés
participante 4
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ANEXO 38 Rubrica eficacia del proceso educativo participante 5.

Componentes (Nivel deinglés (Nivel deinglés (Nivel deinglés
Evaluados baj 0) intermedio) superior)

Usodel Verbotobe [aestudiante la estudiante la estudiante

en inglés demuestra un demuestra un demuestra un dominio

conocimiento basicoy
funcional del uso del
verbo to be.

Puede construir
oraciones afirmativas
y negativas sencillas
con € verbo to been
tiempos presentes,

conocimiento basico
del uso del verbo to
be. Puede construir
oraciones afirmativas
Y negativas utilizando
el verbo to been
tiempos presentes,
pero puede cometer

pero su capacidad paraerrores ocasionales.

formular preguntas es
limitada. Puede
cometer erroresen la
concordancia entre el
sujeto y el verbo to be
en algunas ocasiones.
Aungue puede
reconocer el verbo to
be en contextos de
lecturay escritura, su
uso enla
comunicacion oral y
escrita puede ser
menos preciso yfluido.
Se requiere un mayor
desarrollode las
habilidades
lingisticas para
alcanzar un nivel més
avanzado en e uso del
verbo to be en inglés.

Su capacidad para
formular preguntas
con el verbo to be es
limitaday puede
requerir apoyo
adicional para
comprender y aplicar
adecuadamente esta
estructura en
contextos mas
complejos. Aungque
puede ser capaz de
identificar el verbo to
be en textos, su uso
puede ser
inconsistente en la
comunicacion escrita
y oral.

Requiere mas practica
y comprension para
alcanzar un nivel méas
alto.

excepcional en e uso
del verbo to be en una
\variedad de contextos.
Sus oraciones son
precisasy fluidas, y
demuestran una
comprension completal
de los usos del verbo
to be en sus formas
afirmativas, negativas
einterrogativas. La
estudiante emplea con
exito el verbo tobe en
tiempos verbales
apropiados y muestra
la capacidad de
adaptarse a diferentes
situacionesy
estructuras de
oraciones. Ademas,
utiliza el verbo to be
con pronombres
personales, nombres,
y sustantivos en plural
y singular con
facilidad. El uso de
este verbo en su
escrituray
comunicacion oral
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es excepcional mente
claroy preciso.
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Habilidad de Writing
eninglés

la estudiante muestra
una habilidad
aceptable en la
escritura en inglés.
SuS escritos son
comprensibles ysiguen
una estructura basica,
pero pueden carecerde
fluidez y coherencia.
El uso del vocabulario
es adecuado, pero
limitado en variedad.
Puede haber errores
gramaticalesy de
sintaxis, pero no tan
frecuentes ni graves
como paradificultaren
gran medidala
comprension. Los
detallesy gjemplos
son adecuados,
aunque pueden ser
més desarrollados
parafortalecer las
ideas. Se requiere mas
précticay mejora para
alcanzar un nivel mas
ato de
competenciaen la
escrituraen inglés.

la estudiante muestra
una capacidad basica
parala escrituraen
inglés. Sus escritos
son comprensibles,
pero pueden carecerde
claridad y
organizacion en la
estructura. Utilizaun
\vocabulario limitado y
estructuras de
oraciones simples.
Puede cometer errores
gramaticalesy de
Sintaxis, pero estos no
son tan graves como
para af ectar
significativamente la
comprension. Los
detallesy gemplos
pueden ser escasos 0
insuficientemente
desarrollados.

Aungue se nota un
esfuerzo, la escritura
puede requerir una
mayor refinaciony
mejora.

la estudiante
demuestra una
habilidad excepcional
paralaescrituraen
inglés. Sus escritos
Son claros, precisosy
expresivos, con una
estructura organizada
y coherente. Utiliza
unaampliavariedadde
vocabulario y
expresiones
idiométicas de manera
efectiva

L as oraciones estan
bien construidasy
demuestran una
comprension profunda
delagraméticay la
sintaxis eninglés. La
argumentacion es
sOlida, y los detalesy
gjemplos respaldan de
maneraefectiva sus
ideas.

La comunicacion
escritaesfluiday
cautivadora, 1o que
demuestra un alto
grado de

competenciaen la

escrituraeninglés.
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Construccion
gramatical eninglés

la estudiante muestra
una construccion
gramatical aceptable
en inglés. Sus
oraciones son
comprensiblesy
siguen una estructura
basica, pero pueden
carecerde fluidez y
coherencia en algunas
partes.

Utilizaun rango
limitado de estructuras
gramaticales, y los
errores gramaticalesy
de sintaxis son
evidentes, pero no tan
frecuentes ni graves
como paradificultar
significativamente la
comprension. La
concordancia entre
sujetos y verbos puede
ser un desafio
ocasional, y los
tiempos verbales
pueden utilizarse de
manera basica, pero
con agunas
inconsistencias. Se
requiere mas préctica
y mejora para alcanzar
un nivel més alto de
competenciaen la
construccioén
gramatical eninglés.

la estudiante muestra
una construccion
gramatical basicaen
inglés. Sus oraciones
son comprensibles,
peropueden carecer de
lafluidez y precision
de las estructuras més
avanzadas.

Utiliza estructuras de
oraciones simplesy
comunes, pero puede
cometer errores
gramaticalesy de
Sintaxis en ocasiones.
Laconcordancia entre
Sujetos y verbos es en
SU mayoria correcta,
pero puedehaber
errores ocasionales.
Los tiempos verbales
se utilizan de manera
basica, pero puede
haber inconsistencias.
Aungue se nota
esfuerzo, la
construccion
gramatical requiere
una mayor refinacion
y mejora.

la estudiante
demuestra una
construccion
gramatical
excepciond en inglés.
Sus oraciones son
precisas, fluidasy
expresivas, con un
dominio total dela
gram@ticay lasintaxis
en inglés. Utilizauna
variedadde estructuras
gramaticales
avanzadas de manera
efectivay demuestra
una comprension
profundade las reglas
gramaticales.La
concordancia entre
sujetos y verbos es
impecable, y los
tiempos verbales se
utilizan de manera
consistente y
adecuada. La
correccion gramatical
es evidente en todo €
texto, y no se
observan errores
significativos. La
construccion
gramatical contribuye
en gran medidaala
claridady coherencia
de lacomunicacién
escrita.

Nivel deinglés
obtenido

Nivel intermedio la estudiante muestra un dominio excepcional en €
uso del verbo "to be," lo que indica un ato nivel de competenciaen
esta area especifica. Sin embargo, sus habilidades en escrituray
construccion gramatical en inglés se sittian en un nivel més basico,
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con espacio paramejorar la organizacion, € vocabulario,la
estructura de las oracionesy la correccién de errores gramaticales y
de sintaxis.
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ANEXO 39 Desarrollo de la prueba de cierre apartado uso del verbo to be participante 5
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ANEXO 40 Desarrollo de la prueba de cierre apartado habilidad de writing en inglés participante

5
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ANEXO 41 Desarrollo de la prueba de cierre apartado construccion gramatical eninglés

participante 5
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ANEXO 42 Consentimiento informado a participantes

Yo en papel de participante, mayor de

edad, identificado(a) con cédula de ciudadania numero__ de la ciudad dereconozco que he
sido informado(a) de la entrevista en la que participaré de formavoluntaria, por € tiempo que
las investigadoras Lina Lucia Ariza Cuellar, Juana V alentina Benavides Rodriguez y Juliana
Andrea Raigoso Grisales, de la universidad Fundacion Universitaria UCompensar consideren
necesario. Asimismo, es claro que la investigacion titulada “Aplicacion de un médulo de disefio
propio que incida en el proceso de desarrollo de la habilidad de escrituraen lalengua extranjera
en mujeres, del barrio La Resurreccion de Bogoté, mayores de 25 afios sinculminacion del nivel
de educacion media“ tiene por objetivo “Analizar la efectividad de la implementacion del
maddulo de disefio propio en el desarrollo de la habilidad de escritura en la lengua extranjera en
mujeres del barrio La Resurreccion de Bogota, mayores de 25 afios sin culminacion del nivel de
educacion media”.

En relacion con la confidencialidad se me ha dado a conocer que la informacién suministrada en
esta entrevista sera manejada de acuerdo con ley, que protege mis datos personales como
participante, y que sera utilizada con fines académicos.

Acepto todas las condiciones manifestadas anteriormente, y aclaré que todas las dudas e
inquietudes han sido explicadas y estoy conforme con la informacién manifestada.No esta demés
precisar que comprendo el acance de los riesgos y beneficios de este gercicio.

Firmo este consentimiento por mi libre voluntad sin haber estado sujeto(a) a ninguntipo de presion
0 coaccion parahacerlo; por lo anterior esmi decision AUTORIZAR larealizacion delaentrevista

establecida por ustedes.



Firmadel Participante

C. C No.

Firmainvestigador entrevistador

C.C. No.
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ANEXO 43 Consentimiento informado a participantes, firmado por participante 1

Whﬁmbam
Yo i ’\0 en  papel de participante, mayor de edad,

identificado(a) con cédula de civdadania mimero_ YT 63UVOW g0 12 ciudad de
ka%hﬁmﬁdﬂkhuﬁuﬁhmhwm&u&u forma voluntana,
por el tiempo que las investigadoras Lina Lucia Ariza Cuellar, Juana Valentina Benavides
Rodriguez y Juliana Andrea Raigoso Gnsales, de la umversidad Fundacion Universitana
UCompensar consideren necesario. Asimismo, es claro que la mvestigacion titulada “Aplicacion
de un médulo de disedio propio que incida en el proceso de desarrollo de la habilidad de escritura
en la lengua extranjera en mujeres, del bamrio La Resurreccion de Bogota, mayores de 25 afios sin
culminacién del nivel de educacidn media” tiene por objetivo “Amalizar la efeciividad de la
implementacion del médulo da disefio propto en &l desarroilo de la habilidad de escritura en la
lengua extranfera en myjeres del barrio La Resurreccion de Bogotd, mayores de 25 ados sin
culminacidn del nivel de educacién media”.

En relacién con la confidencialidad se me ha dado a conocer que la mformacion
suministradaen esta entrevista serd manejada de acuerdo con ley, que protege mis datos
personales como participante, ¥ que serd utilizada con fines académucos.

Acepto todas las condiciones manifestadas anteniormente, y aclard que todas las
dudas e inquietudes han sido explicadas y estoy conforme con la informacién manifestada.

No estd demas precisar que comprendo el alcance de los nesgos y beneficios de este
ejercicio.

Firmo este consentimiento por mu libre voluntad sin haber estado sujeto(3) a ningin
tipo de presién o coaccitn para hacerlo; por Jo anterior es mi decision AUTORIZAR la
realizacion de la entrevista establecida por ustedes.

del :

C.CNo. SHABZPY
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Consentimiento informado a participantes

YoMLLQ(Q_fEac_@_u papel de participante, mayor de edad,

identificadols) con ciula de cidadatia nimers” Y/ FTE G e 1 cntas e
reconozeo que he sido mformado(a) de la entrevista en la que participaré de  forma voluntaria,
por el tiempo que las investigadoras Lina Lucia Anza Cuellar, Juana Valeatina Benavides
Rodriguez v Juliana Andrea Raigoso Grisales, de la universidad Fundacién Universitaria
UCompensar consideren necesario. Asimismo, es claro que la investigacién titulada “Aplicacion
de un modulo de disefio propio que incida en el proceso de desarrolio de Ia habilidad de escritura
en la lengua extranjera en mujeres, del bamo La Resurreccion de Bogotd, mayores de 25 afios sin
culminacion del nivel de educacion media” tiene por objetivo “Anmalizar la efectividad de la
tmplemeniacion del modulo de disefo propto en ol desarrolio de la habtitdad da escritwra en la
lengua axtranjera en myjeres del darrto La Resurreccion de Bogotd, mayores de 25 ailos sin
culminacion del nivel de educacion media™.

En relacion con la confidencialidad se me ha dado a conocer que la informacién
suministradaen esta entrevista serd manejada de acuerdo con ley, que protege mis datos
personales como paricipante, y que sera utihzada con fines academucos.

Acepto todas las condiciones manifestadas anteriormente, v aclard que todas las
dudas ¢ inquietudes han sido explicadas y estoy conforme con la informacién manifestada.
No estd demas precisar que comprendo el alcance de los riesgos v beneficios de este

Firmo este consentimiento por mi libre voluntad sin haber estado sujeto(a) a ningin
tpo de presidn 0 coaccién para hacerlo; por lo anterior es mi decision AUTORIZAR la
realsizacion de la entrevista establecida por ustedes.

) sadgocy X
c.c %@1{2 cc.Ne 100075907 2

439554
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Consentimiento informado a parumpantm.
Yo_Ama fsidora Cuellor _en papel de participante, mayor de edad,

identificadola) con cédula de ciudadania nidmero 52365157 la ciudad de Bogetd reconozco que
he sido informadofa) de fa entrevista en la que participars de  forma voluntania, por el tiempo
que las investigadoras Lina Locia Arze Cuellar, Jusna Valentina Benavides

Rodriguez v Juliana Andrea Raigose Grisales, de la umiversidad Fundacion Universitana
UCompensar consideren necesano. Asimismo, es claro que la investigacion titulada “Ensefianza
del inglés a través de un mddulo centrado en s escritura para lengoa extranjera en mujeres, del
barrio la Resurreccion de Bogota, mayores de 25 afios sin culminacion del nivel de educacidn
media”

En relacion con la confidencialidad se me ha dado a conocer que la informacion
suministrada en esta entrevista serd manejada de acuerdo con ley, que protege mis datos
personales como participante, ¥ que serd utilizada con fines académicos.

Acepto todas las condiciones manifestadas amteriormente, v ackard que todas las
dudas ¢ inquictudes han sido explicadas ¥ estoy conforme con la informacion manifestada.
Mo esta demas precisar que comprendo ¢l alcance de los nesgos y beneficios de este
gjercicio.

Firmo este consentimiento por mi libre voluntad sin haber estado sujeto(a) a

nimgn tipo de presion o coaccion para hacerlo; por lo antenor es mi decision
AUTORIZAR la realizacion de la entrevista establecida por ustedes.

b,

Firma del Participante Firma investigador entrevistador

C. C No. 52365157 C.C. Noo 1021954105
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Consentimsento informado a partscipantes

Yo_Luz Marinza martine; _en papel de participante, mayor de edad,

identificado(a) con cedula de cradadania ndmero 51842 345de a cindad de Bogomd reconazco
que he sido informadola) de la entrevists en la que participare de  forma voluntana, por el
tiempo que las mvestigadoras Lma Lucia Ariza Cuellar, Juana Valentina Benavades

Rodriguez y Juliana Andrea Raigoso Grisales, de la uvmiversidad Fundacica Universstana
UiCompensar consideren necesuno. Asimssmo, es claro gue I mnvestigacson hitulada “Ensefianza
del inglés a traves de un modulo centrado en la escritura para kengua extranjera on mujeres, del
barno la Resurreccron de Bogoli, mayores de 25 afios sin culminacion del mvel de educacion
medea”

En relacion con la coafidenciafidad s e ha dado a conocer que la mfoemacion
summistrada on esta entrevista sera manejada de acuerdo con ley, que protege mus datos
personales comoe paricipante. v que sera utifizada con fines academicos.

Acepto todas ks condiciones mamifestadas anteniormente, y aclard que todas lax
dudas e inquietudes han sido explicadas y estoy conforme con la snformacson mamfestada.
No esta demas precisar que comprendo el alcance de Jos nesgos y beneficios de este
gjercicio.

Frrmo este consentumiento por mi Iibre voluntad sin haber estado sujeto(a) a
nmngm tpo de fxn‘nén o couccita para hacerlo; por o antenior es'mi decision
AUTORIZAR ia realizacion de la entrevista establecsds por ustedes.

Firma del Participante Firma investigador entrevistador

C. CNo. 51,842,345 C.C.Ne. 1023954105
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