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Resumen y palabras clave

La presente investigacion abordd el tema de las estrategias pedagdgicas implementadas por los
docentes del Gimnasio Bilingtie Campestre Marie Curie (GBCMC) en la ensefianza de diferentes
asignaturas utilizando el idioma inglés como lengua extranjera por sus siglas en inglés (EFL o L2)
con estudiantes que presentan el sindrome de Asperger (SA). Se trata de una institucién bilingie
de cardcter privado que ofrece una educacion inclusiva. Con el fin de proporcionar informacion
atil para otros docentes interesados en su aplicacién, dada la dificultad para encontrar estudios
sobre este tema, se plante6 una metodologia de enfoque cualitativo. Esto permitié abordar el
problema desde diversas perspectivas, junto con un disefio de investigacion fenomenoldgico que
se baso en las experiencias y vivencias comunes de los docentes, recopiladas a traves de entrevistas

semiestructuradas y observaciones en el aula.

Finalmente, gracias a la informacidn proporcionada por los docentes, se analizo utilizando la
teoria fundamentada y se logré clasificar las estrategias. Como resultado, se concluyo6 que estas

permiten mejorar la adquisicion y el aprendizaje de los estudiantes con SA cuando se aplican.

Palabras claves: ensefianza del inglés como lengua extranjera (EFL), sindrome de Asperger (SA),

estrategias pedagdgicas, inclusidn, educacion basica y media

Abstract

The present research addressed the issue of the pedagogical strategies implemented by the teachers
of the Gimnasio Bilinglie Campestre Marie Curie (GBCMC) during the teaching of different
subjects using English as a foreign language (EFL o L2) with students who have Asperger
syndrome (AS). It is a private bilingual institution that offers inclusive education. To provide

useful information for other teachers interested in its application, due to the difficulty in finding
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studies on this topic, a qualitative approach methodology was proposed. This allowed the problem
to be addressed from various perspectives, along with a phenomenological research design that
was based on the teachers' common experiences and experiences, collected through semi-

structured interviews and classroom observations.

Finally, thanks to the information provided by the teachers, it was analyzed using grounded theory,
and the strategies were classified. As a result, it was concluded that these allow for improving the
acquisition and learning of students with AS when these are applied.

Keywords: Foreign English language teaching (EFL), Asperger syndrome (AS), pedagogical

strategies, inclusion, elementary and high school education.
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1. Introduccién
El propdsito de la presente investigacion esta direccionado a comprender las experiencias

de los profesores de primaria y bachillerato durante la aplicacion de estrategias pedagogicas
empleadas en el proceso de ensefianza de diferentes asignaturas usando el inglés como lengua
extranjera con nifios y nifias con sindrome de Asperger (de aqui en adelante descrito por las
siglas SA) en el Gimnasio Bilinglie Campestre Marie Curie (de aqui en adelante GBCMC). El
colegio esta ubicado en la localidad de Fontibon, en la ciudad de Bogotd, el cual cuenta 2094
estudiantes para el afio 2023, de los cuales 137 hacen parte del Programa de Atencion a la
Diversidad, 9 de ellos diagnosticados con SA y ha abierto sus puertas para colaborar en la

propuesta de revisar y compartir las estrategias gracias al aporte de algunos profesores.

La ruta de investigacion es cualitativa, y el disefio de esta, es de tipo fenomenoldgico, lo
que pretende proporcionar informacidn basada en las experiencias y vivencias comunes de los
docentes. Como instrumento de recoleccidn de datos, se utilizo la entrevista semi-estructurada y
la observacion y como instrumento de analisis de datos, la teoria fundamentada. EI problema
estudiado puede definirse como la falta de informacion y conocimiento de estrategias
pedagdgicas adecuadas por parte de los profesores y docentes a nivel nacional, para llevar a cabo
de manera satisfactoria la ensefianza de diferentes asignaturas utilizando el idioma inglés como

lengua extranjera con nifios y nifias diagnosticados con SA.

Existe informacidon limitada sobre el sindrome y el manejo correcto del aula con esta
poblacion, lo cual hace que su labor sea mas compleja e incluso impida que cumplan con los

objetivos de ensefianza propuestos.
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Con base en lo anterior, se indagd acerca de las estrategias pedagogicas empleadas en
este colegio por parte de los docentes, con el fin de poder conocer mas acerca de las practicas
pedagogicas relacionadas con la educacion que se brinda a los nifios y nifias con SA durante la
ensefianza de diferentes asignaturas utilizando el inglés como lengua extranjera (EFL). De esta
manera, se busca compartir estas experiencias para fortalecer el conocimiento sobre el tema y

ayudar a aquellos que deseen mejorar sus estrategias pedagogicas.

Durante la investigacion, se identificé un aspecto importante: en el afio 2020, debido a la
pandemia, el GBCMC tuvo que llevar a cabo el desarrollo de sus clases de manera virtual, a
través de la plataforma Microsoft TEAMS. Durante este proceso, a pesar de ser una de las
instituciones con mayor celeridad en la continuacion de clases. se evidenciaron algunas
dificultades en la ensefianza del inglés a los estudiantes con SA, debido a no contar con algun
acompafiante que entendiera el idioma durante las clases bilingles para la realizacion de algunas
actividades, situacion que se sabia que existia, pero que no afectaba en la presencialidad, ademas,
la participacion y la atencion se afectaron, siendo evidenciado en la baja tolerancia a las
pantallas, la incomodidad con la conectividad, las interrupciones por agentes externos y la
dificultad de algunos docentes para dinamizar las actividades con los nifios de inclusiony a la

vez con los demas estudiantes.

Como accion de mejora, se llevaron a cabo capacitaciones relacionadas con la ensefianza
virtual, tales como: Disefio Universal de aprendizaje DUA, Objetos virtuales de aprendizaje
OVA, técnicas de meditacion Mindfulness, herramientas digitales de ensefianza, herramientas de
TEAMS, entre otros. Por otro lado, se organiz6 un cronograma a las coeducadores para visitar en

su domicilio a los estudiantes con dificultades en la conectividad, estudiantes de inclusion y con



13

dificultades académicas, y realizar las clases de manera personalizada. Vale la pena destacar, que
el GBCMC, puso todos sus equipos de computo al servicio de los estudiantes que no tenian este
recurso para conectarse y fue enviado a sus domicilios, logrando asi una conexidn total de sus

estudiantes.

Con todo esto, la situacion pudo ser superada notablemente y con gran éxito, ademas de
las constantes capacitaciones a docentes y padres de familia con expertos en diferentes temas, las
cuales fueron grabadas y se encuentran disponibles en la nube de la plataforma institucional. Sin
embargo, al regresar a la presencialidad como consecuencia de la pandemia, se not6 una
afectacion en la apatia y la participacion de algunos estudiantes durante las clases. Por lo tanto,
se hace imperante seguir implementando diferentes estrategias pedagogicas para mejorar el

proceso de ensefianza.

En tal virtud, una de las investigadoras de esta tesis, quien trabajaba como directivo en el
GBCMC, al ver tal éxito, se interesd en crear, junto con su equipo de trabajo de la universidad,
un proyecto de grado para conocer las estrategias utilizadas durante la ensefianza de diferentes
asignaturas utilizando el inglés como lengua extranjera para los estudiantes con SA. Este
proyecto serviria como un referente importante para docentes, directivos y otras instituciones con

un contexto similar al de esta institucion.

La investigacion se desarrollo a través de la siguiente estructura: el Capitulo I, abarca la
Introduccidn, hechos problematicos, la justificacion, interrogantes, los objetivos de investigacion
y los antecedentes. En el Capitulo 11 se incluyen el Marco tedrico, mapa de conceptos, SA,
estrategias pedagdgicas y marco legal. El Capitulo 111 aborda el disefio metodologico de la

Investigacion. El Capitulo 1V centra su atencién en el analisis y discusion de resultados y en el
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Capitulo V, aborda las conclusiones, recomendaciones y las referencias consultadas durante el

proceso de investigacion. Finalmente, el documento dispone de una seccion de Anexos.

1.1 Hechos Problematicos

La ensefianza por parte de los docentes y el aprendizaje de una lengua extranjera, en este
caso el inglés, conlleva la aplicacion de diferentes estrategias, rutas, procesos y metodologias que
permitan adquirir el idioma con bases sélidas. Sin embargo, resulta dificil su aprendizaje o
adquisicion en un pais como Colombia debido a sus raices linglisticas y a su posicion
geografica, no cuenta con una frontera que facilite la cercania al idioma de forma natural, lo que

hace que su adquisicion sea mas compleja.

Martinez et al. (2020) en su tesis de grado "La Teoria de Stephen Krashen en el
desarrollo de la produccion oral de los estudiantes de la ESPOCH Escuela Superior Politécnica
de Chimborazo en el Ecuador” definen el aprendizaje como el conjunto de procesos conscientes
en el marco de una ensefianza formal, en el cual se aprenden reglas gramaticales y de uso
linglistico, permitiendo al alumno alcanzar un conocimiento que le permite expresarse
verbalmente en una segunda lengua o lengua extranjera. Por otro lado, la adquisicion se define
como el conjunto de procesos de caracter natural e inconsciente mediante los cuales el estudiante
desarrolla la competencia comunicativa de forma similar a como lo hacen los nifios en su

primera lengua.

Ahora bien, sea cual sea la forma en que los nifios estén aprendiendo (aprendizaje o
adquisicion) el inglés como segunda lengua o lengua extranjera, y considerando que depende de
las capacidades, conocimientos y actitudes de los docentes, padres o tutores, se suma la

importancia de como los nifios con SA podrian tener un mejor aprendizaje o adquisicion. Para
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esto, es necesario conocer a esta poblacién, comprender el sindrome y conocer como los
docentes estan educando a este tipo de estudiantes, lo que implica conocer las estrategias

pedagogicas implementadas por los docentes.

En relacion con lo anterior, es conveniente indagar lo siguiente: ;Conocen los profesores
el SA 'y sus caracteristicas? ¢Estan capacitados para trabajar con estudiantes que posean dichas
condiciones durante la ensefianza? ;Cuentan con las estrategias o al menos conocen algunas de
ellas que les permitan tener dominio del aula de clase? ;Conocen los tipos de problemas a los
que se van a enfrentar al momento de brindar una educacion adecuada a esta poblacion? Y
finalmente, ¢Las estrategias que se estan empleando realmente estan ayudando a los estudiantes

en el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera?

1.2 Justificacion

Ante la necesidad de brindar una formacion educativa de calidad a estudiantes con
discapacidad y con capacidades o talentos excepcionales, segun el decreto 366 del 2009 de
Colombia, se debe proporcionar una educacién diferencial adecuada. Por lo tanto, resulta
imperante que las instituciones ofrezcan a los docentes capacitaciones en la implementacion de
estrategias, que permitan a dichos estudiantes alcanzar los estandares minimos incluidos en el

decreto.

Dentro de los individuos con una condicion de discapacidad cognitiva se encuentran los
nifios con SA. Bravo y Frontera (2016) afirman: "Estas dificultades estan relacionadas con
déficits atencionales en focalizacion y codificacion; es decir, dificultades para concentrar los
recursos atencionales en una tarea especifica mientras se realiza una tarea o alguna operacion

cognitiva sobre ella" (p.1). Tal dificultad implica, segun el articulo 4 del decreto 366, que los
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docentes deben participar en propuestas de formacidn sobre modelos educativos y didacticas
flexibles pertinentes para la atencion de estos estudiantes. En tal sentido, se debe proponer
brindar una educacién de calidad, lo cual implica que los docentes cuenten con conocimientos y

herramientas para lograr este propdsito.

En la actualidad, existen muchos colegios que ofrecen aprendizaje en una segunda lengua
(de aqui en adelante L2) o lengua extranjera (de aqui en adelante LE). Adicionalmente, incluyen
dentro de sus aulas de clases a estudiantes con alguna discapacidad o con capacidades o talentos
excepcionales, lo cual representa un reto para estas instituciones y conlleva la implementacién de
metodologias que permitan contribuir en el aprendizaje de todos los estudiantes sin
discriminacion alguna, e implementar estrategias que coadyuven en el proceso de formacion de

todos.

La presente investigacion surge de la necesidad de comprender las experiencias de los
profesores durante la aplicacion de estrategias pedagogicas en la ensefianza de asignaturas
utilizando el inglés como lengua extranjera a estudiantes con SA, con el proposito de identificar
las estrategias aplicadas en clase y conocer desde la experiencia docente cuéles son las mejores o
mas eficientes que ayudan al aprendizaje del inglés, asi como cuéles son usadas durante la

ensefianza de asignaturas usando el idioma inglés.

La investigacion busca recolectar informacion sobre las estrategias pedagdgicas usadas
por los docentes, para que sea Util a la comunidad educativa, a fin de mejorar el conocimiento
sobre el alcance del problema y brindar informacién pertinente a padres, profesores, académicos
y personal afin al area de la educacién. Debido a la dificultad para encontrar estudios de alcance

nacional e internacional sobre las estrategias pedagdgicas para nifios con SA, el presente trabajo
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es conveniente para afianzar un mayor conocimiento sobre sus caracteristicas, cualidades y

necesidades, y de esta manera lograr una mejor intervencién enfocada en la ensefianza.

Finalmente, el trabajo tiene una utilidad metodoldgica, ya que podrian realizarse futuras
investigaciones que utilizaran estrategias compatibles o similares, lo que posibilitaria analisis
conjuntos o comparaciones que permitan un mejor uso de estrategias en la ensefianza de
asignaturas usando el idioma inglés como lengua extranjera a nifios con SA, o condiciones
similares, y de este modo contribuir al proceso educativo. La investigacion es viable, ya que se

dispone de los recursos necesarios para llevarla a cabo.

1.3 Interrogante
¢Que tipo de estrategias pedagdgicas implementan los y las docentes de la seccion
primaria y bachillerato del Gimnasio Bilinglie Campestre Marie Curie, durante la ensefianza de

diferentes asignaturas utilizando el inglés como lengua extranjera a estudiantes con SA?

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo General:
Clasificar las estrategias pedagogicas implementadas por los docentes en la ensefianza de
diferentes asignaturas usando el idioma inglés como lengua extranjera a estudiantes con
Sindrome de Asperger (SA), con el proposito de proporcionar informacion util para otros

docentes interesados en su aplicacion.

1.4.2 Objetivos Especificos
e Identificar y recopilar las estrategias pedagogicas utilizadas por los docentes en la
ensefianza de diversas asignaturas, empleando el inglés como lengua extranjera, para

estudiantes con SA.
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e Describir las caracteristicas comunes de las diferentes estrategias pedagdgicas aplicadas
por los docentes durante la ensefianza de diversas asignaturas, utilizando el inglés como
lengua extranjera, para estudiantes con SA.

e Analizar criticamente las distintas estrategias pedagogicas empleadas por los docentes en
la ensefianza de diversas asignaturas, utilizando el inglés como lengua extranjera, para
estudiantes con SA.

1.5 Antecedentes

Para llevar a cabo una investigacion, es fundamental realizar una exhaustiva indagacion
preliminar en el campo elegido para el proyecto. La informacion recopilada debe ser veraz y
precisa. Por esta razon, hemos establecido como prioridad el uso de investigaciones provenientes
de fuentes confiables, que incluyen bases de datos alojadas en repositorios universitarios, revistas
especializadas en el ambito de la pedagogia y estudios en el area de la linglistica que aborden el

proceso de aprendizaje de una LE.

Respecto a la informacion consultada se encontraron documentos que carecian de una
relacion estrecha con el estudio que se llevaria a cabo. La informacion disponible resulto ser
bastante limitada, especialmente al abordar estrategias pedagogicas dirigidas a una poblacion

especifica, como en el caso de los nifios y nifias diagnosticados con SA.

Tras llevar a cabo una investigacion exhaustiva, se lograron hallar ciertos documentos
que se consideran de suma importancia. Estos documentos no solo contribuyeron al avance de la
investigacion, sino que también posibilitaron una contextualizacion mas precisa del area de

estudio, un aspecto crucial desde el inicio.
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En este caso se escogieron tres investigaciones las cuales sirvieron como antecedente por
la estrecha relacion que tienen con el proyecto que se realizé al cumplir con tres caracteristicas

principales en sus temas de estudio, como lo son:

Inglés como lengua extranjera

Estrategias pedagdgicas

Sindrome de Asperger

A continuacion, se hara una breve discusion sobre cada documento seleccionado.

1.5.1 “Todo nace de lo empirico”: Estrategias pedagogicas para la enseiianza de
segunda lengua en estudiantes con Sindrome de Asperger — Una mirada
desde los docentes.

Esta es una tesis de grado elaborada por Ana Maria Carrefio Ferro en el afio 2018, en la
ciudad de Bogota, Colombia. Fue presentada para la Pontificia Universidad Javeriana. En este
documento, Carrefio llevo a cabo una investigacion acerca de las estrategias pedagogicas
empleadas por docentes de lenguas extranjeras con nifios y nifias diagnosticados con el SA. La
investigacion se llevo a cabo en dos colegios ubicados en Bogota: uno de caracter privado y otro

de caréacter pablico.

Algo que llam6 mucho la atencion fue el didlogo que presento Carrefio (2018) en todo el
documento, desde el estado del arte hasta las conclusiones y recomendaciones de la
investigacion. No solo se concentro en recopilar la informacion necesaria, sino que también

mostrd interés en dar a conocer sus ideas. A pesar de tener una voz marcada en el documento,
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siempre estuvo fundamentada por otros autores, lo que da a entender la confiabilidad de la

informacion.

Carrefio (2018) empleo para la recoleccion de informacion con los docentes, entrevistas
semi-estructuradas y grupo focal como instrumentos de investigacion. Result6 notable que la
mayoria de los profesores seleccionados para las entrevistas tenian un maximo de 45 afios, eran
mujeres y, ademas, una gran parte de la poblacién elegida se dedicaba a la ensefianza del francés.
Algunos de ellos también ensefiaban inglés, o incluso ambos idiomas. Desde esta perspectiva, al
lector le pueden surgir las preguntas: ;Qué cambios significativos pudo haber surgido si esta
poblacion hubiese sido diferente? ¢Se habrian observado diferencias significativas si los
profesores se hubieran limitado al inglés? ademas, ¢Cuanto influy6 en los resultados el hecho de

que la mayoria de los docentes seleccionados fuesen mujeres?

Otro aspecto que resalta es como Carrefio se centrd Unicamente en la entrevista con los
profesores, optando por no incluir la perspectiva tanto de los estudiantes como de los padres de

familia.
Finalmente, Carrefio (2018) concluyo:

Hay cuatro pasos previos a la creacion y existen seis estrategias pedagogicas que se usan
frecuentemente con este tipo de estudiantes. Finalmente, concluy6 que, tanto los pasos
previos como las estrategias en si, son simplemente una manera de guiar los procesos de
aprendizaje de los estudiantes y hacen parte de las préacticas de educacion especial

inclusiva propuestas por (Hornby 2014).
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Al analizar las conclusiones y recomendaciones del documento, se pudo constatar que, a
pesar de enfrentar dificultades, los objetivos de la investigacion fueron cumplidos. Ademas, se
observo que la utilizacion de dos instrumentos durante la fase de trabajo de campo permitié
obtener resultados sumamente completos.

1.5.2  Adquisicion de inglés como 12 en un nifio con un trastorno del espectro
autista: estudio de caso.

En este caso, se trata también de un documento que corresponde a una tesis de grado
realizada por Isabela Garcia Ruiz en el afio 2017, igualmente desarrollada en la ciudad de
Bogota, Colombia, para la Pontificia Universidad Javeriana. A diferencia de Carrefio (2018), en
esta ocasion Garcia (2017) opto por llevar a cabo un estudio de caso con un joven de sexo
masculino de 14 afios, diagnosticado con el sindrome de trastorno autista. En esta investigacion,
se pudieron apreciar diferencias significativas. Entre ellas, se destacé que Garcia (2017), ademas
de indagar sobre las estrategias pedagogicas empleadas por los docentes con el joven, mostro
interés en el comportamiento del menor durante las sesiones de clase. A diferencia del
documento anterior, aqui se evidencio una perspectiva mas amplia, no centrada Gnicamente en el

punto de vista del docente.

Garcia (2017) opto por utilizar como instrumentos, la entrevista semi-estructurada con los
docentes como el diario de campo. No solo se centré en llevar a cabo entrevistas con los
docentes, sino que ademas dedicé tiempo a presenciar las clases, lo que le permitié observar
otros aspectos relevantes para la investigacion. Abordd temas como el comportamiento del
menor, quien en ocasiones experimento episodios de ansiedad. Asimismo, logro identificar las
estrategias empleadas por la docente para captar la atencion del menor cuando la dindmica de la

clase no se desarrollaba como se esperaba. Es importante recalcar que el menor seleccionado
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asistia a un colegio que no tiene la particularidad de ser bilingtie. Ademas, Garcia (2017) recalco
que el menor recibia clases de inglés particulares en horario de la tarde, las cuales la

investigadora presencio para su registro en los diarios de campo.

Esta tesis es de suma importancia por varios factores, a pesar de que se trata del
Trastorno del Espectro Autista y no de SA, ambos trastornos tienen estrechas relaciones lo cual
aport6 a la investigacion. Adicional algo que llam6 mucho la atencion es el tipo de investigacion
que se esta manejando en este documento, ya que también se trata de una investigacion
cualitativa segun Hernandez Sampieri (2006). Esto ademas de aportar al conocimiento sobre el
tema a investigar ayudo a identificar apartados del marco metodologico y hacer una pequefia

comparacion sobre las diferencias entre este y los otros documentos seleccionados.

Dado que este documento es un estudio de caso, los resultados no pueden generalizarse.
Sin embargo, surgio la pregunta inevitable: ;Qué otros cambios habrian surgido en los resultados
si el menor seleccionado no hubiera tomado clases particulares? sino, que solo hubiese tomado
sus clases de inglés en el colegio. Ademas, (Cdmo se vieron afectados los resultados al

seleccionarse solo un menor y no mas participantes?

Este documento result6 ser de gran aporte para la investigacion que se llevé a cabo. A
pesar de que se tratd Gnicamente de un menor, esto contribuyo a obtener un enfoque mas claro
sobre algunas de las actitudes que pueden manifestar los menores con este tipo de trastornos. Se
evidencio su dificultad para socializar y, asimismo, se identificaron diversas alternativas a las

que los docentes pueden recurrir en distintos escenarios.
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1.5.3 La pintura como recurso para mejorar la comunicacién con un nifio de
siete afos diagnosticado con Asperger.
El documento es también una tesis de grado realizada por Luz Helena Rubiano Figueredo
en el afio 2020, también en la ciudad de Bogota, Colombia, para la Universidad Pedagdgica

Nacional.

En esta investigacion, Rubiano (2020) decidié hacer algo bastante particular. A pesar de
centrarse en la pintura como estrategia pedagdgica, cuestiond y puso en practica su efectividad.
Ademas, se observo su interes en el comportamiento del menor, como si de alguna manera
también fuera un estudio de caso. En esta investigacion especificamente, hubo una afinidad con
la poblacion seleccionada al tratarse de un menor de sexo masculino con apenas 7 afios, este
aspecto llamo bastante la atencion, siendo la edad una caracteristica fundamental con la

investigacion realizada.

Rubiano (2020) empled dos instrumentos fundamentales en su investigacion. Uno de
ellos fue el diario de campo, utilizado para documentar cada momento en el que compartio con el
menor. Ademas, empled la entrevista semi-estructurada, en este caso realizada con la madre y la
abuela materna del menor. A partir de esta entrevista, surgieron las preguntas: ¢Por qué
entrevistar a la familia del menor, si el objetivo de la investigacion era probar la pintura como
estrategia pedagogica? ;Que relevancia puede tener el grupo familiar del menor durante el

proceso?

A pesar de gque la investigadora, como se mencion6 anteriormente, busco evaluar la
eficacia de la pintura como estrategia pedagdgica en nifios y nifias diagnosticados con SA, esta

investigacion destacé la importancia de tener claridad sobre el contexto en el que se esta
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trabajando. No basta con saber qué sindrome padece el menor; es fundamental contar con
informacion mas amplia y especifica. Ademas, es crucial que el maestro colabore en equipo con

el grupo familiar para lograr avances significativos.

Al finalizar la investigacion, se obtuvieron resultados 6ptimos. Fue evidente el progreso
que el menor experimentd después de cada sesion de pintura con la investigadora. Sin embargo,
es fundamental subrayar el esfuerzo y los cambios que deben llevarse a cabo durante el proceso
para alcanzar los resultados deseados. Entre estos cambios se destaco la flexibilidad que se debe

tener con el estudiante y la importancia de que el nifio se sienta en un ambiente seguro y familiar.

Un aspecto en comun que se puede identificar en todas las investigaciones consultadas y
mencionadas anteriormente fue la eficacia lograda a través de la entrevista semi-estructurada
durante todo el proceso de trabajo de campo. Asimismo, el diario de campo jugo un papel
importante al permitir la observacion detallada, especialmente en un estudio de caso, como se
pudo apreciar en el documento realizado por Garcia (2017), asi como en los casos de

investigacion aplicada, tal como se observo en la investigacion realizada por Rubiano (2020).

Finalmente se pudo determinar que la entrevista semi-estructurada es un instrumento de
investigacion que cumplié con los objetivos y lineamientos necesarios para lograr resultados

esperados al terminar esta investigacion.
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4. Marco Tedrico
La siguiente investigacion tiene como objetivo recopilar, describir y analizar las
estrategias pedagogicas empleadas por los docentes del GBCMC para la ensefianza de diversas
asignaturas en inglés a nifios y nifias con SA, con el propésito de convertirse en un referente para
otros docentes que trabajan en instituciones con caracteristicas similares en su poblacién. Este

estudio busca brindar apoyo a los procesos de manejo del aula y de ensefianza.

Para ello, se han tenido en cuenta factores fundamentales para el desarrollo de la presente

investigacion asi:



4.1 Mapa de Conceptos
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4.2 Sindrome de Asperger

4.2.1 ¢Qué es el Sindrome de Asperger?

Para comenzar, resulta fundamental comprender el sindrome como una variante del
Trastorno del Espectro Autista, (de aqui en adelante TEA,) comprendiendo sus patrones de
conducta, factores bioldgicos y sociales, asi como sus principales caracteristicas de desarrollo
(Gutiérrez 2019). A continuacion, se presentaran diversas citas que posteriormente seran

analizadas desde una perspectiva critica y explicativa, contribuyendo al aporte y progreso de la

investigacion.

El sindrome de Asperger es un trastorno del desarrollo neurolégico que forma parte del
espectro autista. Fue descrito por primera vez por el psiquiatra austriaco Hans Asperger
en 1944. Este trastorno se caracteriza por dificultades en la interaccion social, patrones
restrictivos y repetitivos de comportamiento, asi como intereses y actividades restringidas

y estereotipadas (American Psychiatric Association, 2013).

La principal diferencia entre el sindrome de Asperger y otros trastornos del espectro
autista radica en la ausencia de retraso significativo en el desarrollo del lenguaje y cognitivo en
individuos con Asperger. Sin embargo, se ha observado que pueden presentar dificultades en la
comprension del lenguaje no literal, como el humor o las metaforas (Ozonoff, Dawson, &

McPartland, 2002).
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Segun el Manual Diagndstico y Estadistico de Trastornos Mentales (DSM-5)?, el
diagndstico de SA se ha integrado en la categoria del TEA (American Psychiatric Association,
2013). Esto se hizo con el fin de eliminar las diferencias diagnosticas entre los trastornos del

espectro autista y proporcionar una clasificacion méas unificada y precisa.

Los estudios neurobiolégicos han demostrado que el SA esta relacionado con alteraciones
en el desarrollo del cerebro, especialmente en &reas asociadas con la percepcion social y la

empatia (Baron-Cohen, Ring, Chitnis, Wheelwright, & Gregory, 2006).

El manejo del SA implica una intervencién multidisciplinaria, que incluye terapias
conductuales, terapias del lenguaje y habilidades sociales, asi como el apoyo educativo
adecuado. Aunque el SA es un trastorno cronico, se ha observado que un diagnéstico y una
intervencidn tempranos pueden mejorar significativamente la calidad de vida y la adaptacion

social de los individuos afectados (Howlin, 2003).
Por otro lado, Cornelio y Nieto (2009) afirman

El autismo infantil es un sindrome del comportamiento de disfuncidén neuroldgica,
caracterizado por una alteracion de las interacciones sociales reciprocas, anomalias de la
comunicacion verbal y no verbal, actividad imaginativa empobrecida y un repertorio de

actividades e intereses caracteristicamente restringidos (p.1)

1 El Manual Diagnéstico y Estadistico, el DSM por sus siglas en inglés, es una guia ampliamente utilizada

en Estados Unidos para el diagndstico de los trastornos de salud mental, tanto en adultos como en nifios.
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Lo anterior permite inferir que el SA afecta los procesos de relacionados con el

aprendizaje, de los nifios y dificultad el proceso normal de ensefianza por parte de los docentes.

En resumen, el SA es un TEA que se caracteriza por dificultades en la interaccion social
y patrones restrictivos y repetitivos de comportamiento. Aunque las personas con SA no
presentan un retraso significativo en el desarrollo del lenguaje ni cognitivo, pueden experimentar
dificultades en la comprensién del lenguaje no literal. La investigacién neurobioldgica ha
identificado diferencias en el desarrollo cerebral que podrian explicar algunas de las

caracteristicas clinicas del SA.

Para comprender mejor el SA, a continuacion, en el articulo publicado en la Revista de la
Asociacion Espafiola de Neuropsiquiatria en 2012 “El autismo 70 anos después de Leo Kanner y

Hans Asperger” se ofrecen explicaciones acerca de los primeros registros del SA:

La publicacion de Asperger recogia la historia de cuatro muchachos, y al igual que
Kanner, utilizaba el termino autismo (psicopatia autista), coincidencia asombrosa si se
tiene en cuenta, como parece ser, que Asperger desconocia el trabajo y la publicacion de
Kanner, y viceversa. Los pacientes identificados por Asperger mostraban un patrén de
conducta caracterizado por: falta de empatia, ingenuidad, poca habilidad para hacer
amigos, lenguaje pedante o repetitivo, pobre comunicacion no verbal, interés
desmesurado por ciertos temas y torpeza motora y mala coordinacion. Asperger solia
utilizar la denominacion de "pequerfios profesores™ para referirse a ellos, destacando su
capacidad para hablar de sus temas favoritos de modo sorprendentemente detallistico y

preciso. Citado por Artigas-Pallares, Josep, & Paula, Isabel. (2012).
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geografica, ya que, a pesar de esta separacion fisica, compartian ideas similares. De esta manera,

obtenemos una vision mas clara del sindrome y de sus inicios. En la actualidad, estas

perspectivas no han cambiado significativamente, y la misma mirada persiste cuando se trata de

comprender como identificar los rasgos mas prominentes en quienes lo padecen.

Por otro lado, Attwood, T (2009) afirma:

Tanto Leo Kanner como Hans Asperger describieron nifios con una pobre interaccion
social, fallos de comunicacion y desarrollo de intereses especiales, pero Leo Kanner
describio nifios con unos rasgos autistas mas severos, mientras que Hans Asperger
describio unos nifios mas capaces. Como quiera que los trabajos posteriores de Leo
Kanner estuvieron dominados por su vision del autismo, sus criterios de diagnostico
implicaron una notable carencia de reaccion (sensibilidad) a otras personas y un severo
deterioro del lenguaje. Lorna Wing psiquiatra britanica por otra parte fue la primera
autora en diferenciar el SA del TEA, ya que a pesar de que los nifios contaban con
inconvenientes de comunicacion y problemas para la socializacién los encontraba mas

capaces con similitudes a las primeras descripciones de Hans Asperger. (P.3).

Adicional a esto Mundo Asperger (2023) en su articulo “las teorias de Lorna Wing sobre

el continuo autista” agrega aspectos relevantes de las caracteristicas clinicas como:

Carencia de empatia.
Interaccion ingenua, sencilla, inapropiada y de una sola direccién.
Sin o con muy poca habilidad para tener amigos.

Lenguaje pedante y repetitivo.
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e Comunicacion no verbal muy pobre.
e Intensa absorcion por determinados temas.

e Movimientos torpes y poco coordinados, ademas de posturas extrafas.

Estas caracteristicas permiten identificar a las personas que lo padecen, lo cual es crucial
para comprender este trastorno. En este sentido, Attwood (2009) sefiala que, en la década de los
afios 90, prevalecia la idea de que el SA era una variante del autismo y un trastorno generalizado
del desarrollo. Sin embargo, segln este autor, en la actualidad se considera como un subgrupo
dentro del espectro autista y cuenta con sus propios criterios diagnésticos. Ademas, existen
evidencias que sugieren que es mucho mas comun que el autismo clésico y que puede

diagnosticarse en nifios que anteriormente nunca fueron considerados autistas.

Segun lo enunciado en las citas anteriores, el SA fue descubierto por primera vez por
Hans Asperger en 1944 en Alemania. Sin embargo, su descubrimiento fue ignorado durante
muchos afios debido a que sus investigaciones estaban escritas en aleman. Fue Lorna Wing quien
hizo famoso este sindrome y comenzé a reconocerlo como una entidad completamente

independiente del TEA.

Segun las observaciones realizadas por expertos en sus escritos, podemos determinar que
el SA afecta principalmente el desarrollo social de los nifios que lo padecen. Es importante
mencionar el TEA en esta investigacion, ya que, aunque no son idénticos, el SA se considera una
variante menos severa del TEA. EI SA se manifiesta principalmente en la dificultad para
socializar con otros individuos, mostrando timidez y tendencias antisociales. Ademas, a menudo
tienen problemas para expresarse con facilidad y pueden experimentar dificultades en la

coordinacion del lenguaje corporal.
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4.2.2 EITEA, el SAy su Relacion con las Estrategias Pedagdgicas

Una vez que hemos aclarado qué es el SA, su relacién y diferencias con el TEA, y hemos
examinado su desarrollo y sus caracteristicas, es esencial enfocarnos en el aspecto central de
interés en esta investigacion: las estrategias pedagdgicas implementadas por los docentes en la
ensefianza de nifios diagnosticados con SA. Por esta razén, resulta igualmente fundamental
comprender cuales podrian ser los principales obstaculos en todo este proceso, para que los

docentes puedan abordarlos de manera adecuada.

Las caracteristicas mas destacadas del SA generalmente se relacionan con cierta torpeza
social en quienes lo padecen, manifestando una habilidad social deficiente, aunque sin un retraso
significativo en el desarrollo del lenguaje. De acuerdo con Fernandez y Fiuza (2014) en su
Manual didactico “Dificultades de aprendizaje y trastornos del desarrollo” afirma que los nifios
descritos con esta alteracion suelen mostrar habilidades inusuales en lo cognitivo y linguistico, lo
que sugiere que se trata de una condicion vinculada mas a alteraciones cognitivas que a

componentes afectivos. (pp. 241-242)

Por lo tanto, es crucial que las instituciones educativas, los docentes y las familias estén
al tanto de un diagndstico oportuno de los estudiantes. Esto permitird avanzar en la
implementacion de estrategias que fomenten un desarrollo académico acorde con este sindrome
y, de igual manera, proporcionar apoyo a los profesores en su labor docente. De esta forma, se
podran superar los obstaculos asociados con la ensefianza a esta poblacion, reduciendo la brecha
que actualmente existe en la comunidad educativa, la cual a menudo desconoce cémo abordar la

ensefianza de nifios con SA.
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En este sentido, los nifios y nifias con SA tienden a mostrar intereses restringidos. Esta
tendencia a menudo los hace parecer carentes de empatia y, al mismo tiempo, centrados en si
mismos en sus interacciones con quienes les rodean, ya que generalmente desestiman cualquier
tema que no esté relacionado con sus propios intereses (Zufiiga, 2009). Esto puede dificultar el
acercamiento de los docentes, lo que sugiere la necesidad de implementar estrategias que

aborden sus necesidades de manera efectiva.

El GBCMC reconoce esta problematica y decide implementar la estrategia denominada
"Esta es mi historia”. En esta actividad, los estudiantes que forman parte del programa de
atencion a la diversidad, junto con sus familias, realizan una presentacion en diapositivas en la
que comparten su historia desde el nacimiento. En esta presentacion, se incluyen datos
familiares, se menciona su diagndstico, se describen las caracteristicas de dicho diagndstico en
ellos y se explican las estrategias de tratamiento que estan utilizando. Ademas, ofrecen
sugerencias sobre codmo abordar situaciones particulares que puedan surgir dentro o fuera del

aula, todo ello en apoyo a la inclusién escolar.

Este enfoque resalta la importancia del trabajo colaborativo entre diversos profesionales,
ya que los aspectos sociales, psicoldgicos y cognitivos de los estudiantes influyen en su calidad

de vida y les ayudan a sentirse funcionales en la sociedad.

4.2.3 Sindrome de Asperger en Colombia
Uno de los puntos de partida de esta investigacion fue el interés en indagar acerca de las
experiencias pedagogicas compartidas por los docentes del GBCMC. El objetivo fue recopilar

estas experiencias y compartirlas con otros docentes o personas afines interesadas en el tema.
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Durante este proceso, se pudo determinar que muchas personas desconocen el SA. Por lo tanto,

resulté conveniente mencionar en el marco teérico cémo se manifiesta en Colombia.

Ricardo Andrés Naranjo Flérez, médico neuro pediatra graduado de la Universidad
Nacional de Colombia, afirma en su publicacion cientifica titulada “Caracterizacion Clinica y
Estado Actual de los Pacientes con Sindrome de Asperger de 0 a 16 afios, atendidos en la
Fundacidn Liga Central Contra la Epilepsia y el Hospital de la Misericordia de Bogota,
Colombia” y en su articulo investigativo “Avances y Perspectivas en sindrome de asperger”,

(Naranjo 2014) afirmo:

La prevalencia exacta no se ha determinado y es particularmente dificil de estimar, solo
se encuentran aproximaciones, pero es mas frecuente en hombres. Estas tasas de
prevalencia para el Asperger varian de 0.3 a 48 por 10,000, con una media de 36 por

10,000 nifios nacidos vivos al afio (p. 2).

En este mismo estudio, se identifico que el SA predomina en el sexo masculino. Los
padres suelen detectarlo alrededor de los 3 afios debido a dificultades en los procesos de
socializacion y la adquisicion tardia del lenguaje. El diagnostico tipicamente se realiza cerca de

los 9 afos.

Esto coincide con la poblacion que hace parte del GBCMC ya que el total de los

estudiantes con este diagnostico son nifios.

Otro aspecto importante descrito por Naranjo (2014) es que se pudo evidenciar de esta

investigacion es que, en cuanto al grado de escolaridad observado en los pacientes, se documento
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que el 10.5 % se encontraban en preescolar, el 63.2% en primaria y el 26.3% restante se

encontraban cursando bachillerato; el mayor porcentaje se encontrd en cuarto de primaria 21.1%.

Asi las cosas, si lo comparamos con el GBCMC encontramos que, para la fecha de este
estudio, el colegio contaba con un total de 9 estudiantes diagnosticados con SA, de los cuales en
su totalidad son estudiantes del género masculino, 2 de ellos pertenecientes a la seccion de
preescolar lo que corresponde al 22,2 % de la poblacidn, 2 nifios a la seccién de primaria para un

22, 2% y 5 a bachillerato correspondiente al 55,5 %.

Figura 2. Estudiantes diagnosticados con SA del GBCMC.
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Nota: La figura indica que el SA tiene una mayor prevalencia en la poblacién masculina
y muestra como estan distribuidos en las distintas secciones de la institucion (Fuente: autoria

propia, 2023).

El Centro para el Control y la Prevencion de Enfermedades (CDC) de Estados Unidos
2023 afirma; “uno de cada 59 nifios cuenta algiin TEA, un grupo de condiciones caracterizadas
por la alteracion del comportamiento social, la comunicacion y el lenguaje” y el Ministerio de

Salud de Colombia (2023) en el articulo titulado “Dia Mundial del Autismo: comprendamosla
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desde todo el espectro” que La Organizacion Mundial de la Salud (OMS), estima que 1 de cada

160 nifios tiene un TEA.

De acuerdo con la pagina web dedicada a temas médicos y relacionados, "Consultor de
Salud SAS", afirma en su publicacidn que para el afio 2023 en el pais, mediante un analisis de la
Corporacién Universitaria Iberoamericana, se encontr6 que cerca de 22 mil estudiantes de
colegios publicos y privados en Colombia podrian tener SA. Esta fuente también aclara que se
estima que este padecimiento tiene una tasa de prevalencia de 1.94 por cada 1,000 habitantes y se
relaciona con cifras de escolaridad. Sin embargo, Colombia no cuenta con cifras oficiales sobre

esta enfermedad, segun la Liga Colombiana de Autismo (2023).

Por otro lado, segun el Sistema Integrado de Informacién de la Proteccion, SISPRO
(2022), se afirma que 2,309 personas fueron atendidas por este padecimiento, siendo el 93% de
ellas personas entre los 0 y 19 afios durante el 2022. Esta cifra se divide entre 1,944 hombres y

317 mujeres. Esto quiere decir que 48 de las personas eran mayores de 19 afios.

Finalmente, Consultor de Salud SAS (2023) publica que, en el mismo afio, las entidades
territoriales que atendieron a un mayor niumero de personas fueron Bogota con 436, Atlantico
con 356, Antioquia con 150 y Caldas con 115. En cuanto al regimen de las Empresas Promotoras
de Salud que recibieron a los pacientes, 1.501 fueron del régimen contributivo y 506 del

subsidiado.
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Figura 3. Ciudades con Mayor Numero de atendidos con SA.

SINDROME DE ASPERGER: S5

Antioquia

Atlantico

Bogota D.C.

Caldas

Magdalena

»
-
(1]

& consultorsalud

Nota: La tabla muestra la poblacion con SA en las ciudades principales de Colombia que

fueron atendidos. Fuente: Datos tomados de la pagina web Consultor Salud SAS.

De ahi la importancia de conocer las cifras a nivel nacional e internacional para
comprender la realidad de este sindrome y asi promover en las instituciones educativas la
necesidad de llevar a cabo un diagndstico oportuno a cargo de una entidad certificada. Molano
(2022) afirmé en el V111 conversatorio sobre experiencias significativas en educacion inclusiva,
realizado por GBCMC, que "Un nifio sin diagndstico oportuno es victima de una injusticia

social, el reconocimiento oportuno es un derecho”.

Asi, el GBCMC cuenta con un equipo de profesionales que fortalece aspectos sociales,
fisicos y cognitivos mediante el acompafiamiento escolar dentro y fuera del aula, esto permite

entender cada condicién y, en consecuencia, formar jovenes funcionales en la sociedad.
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4.3 Ensefianza del Idioma Inglés
A continuacién, mencionaremos algunos factores importantes sobre la ensefianza del

inglés, aspectos que son relevantes si son tenidos en cuenta por los docentes.

Rueda y Wilburn (2014) afirman que:

La ensefianza del inglés es actualmente una necesidad desde el tercer grado de preescolar.
Esto permite que el estudiante reconozca la necesidad de adquirir habilidades
comunicativas y desarrolle diversas estrategias de aprendizaje. A su vez, esto les permite

conocer la existencia de otras culturas.

Sin embargo, esta afirmacion resulta preocupante porque, a pesar de que en Colombia
existen los "DBA" (Derechos Béasicos de Aprendizaje) para la ensefianza del inglés, que van
desde el grado transicion hasta el grado quinto y desde el grado sexto hasta el grado once, con
lineamientos especificos para un aprendizaje adecuado, es necesario que algunos docentes
mejoren sus habilidades en el manejo esta lengua ,esto se evidencié en los resultados de la Gltima
prueba efectuada en el afio 2008, a los docentes por el por el ICFES de la cual se encuentran
registros, arrojando los siguientes resultados: “De los 6.495 docentes que aplicaron a la prueba
diagnostica, de acuerdo el Marco Comun Europeo de Referencia (MCRE) el 43% en el nivel B+,

el 30% en el nivel B1, el 10% en el nivel A2, el 11,15 % en Al y 5% en Pre A”

Este aspecto desdibuja los propdsitos que desea alcanzar el Ministerio de Educacion
Nacional. Este proceso se ve ain mas deteriorado si en algunos colegios no cuentan con un
equipo de docentes preparados para la ensefianza de esta asignatura a estudiantes con SA, lo que
afecta aun mas las metas que desean alcanzar los nifios y nifias que reciben dicha educacion.

Conviene sefalar que para mejorar los procesos de ensefianza es necesario seguir o tener una ruta
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que ayude a la planta de docentes o futuros docentes a adquirir habilidades y conocer estrategias

que les permitan desemperiar su rol como docente de manera eficiente.

De esta manera, mencionaremos algunos aspectos relevantes que deben ser tenidos en

cuenta:

El primero de ellos es que los nifios y nifias que son expuestos a dos lenguas
simultaneamente desde el nacimiento aprenden a hablar esos dos idiomas. De acuerdo con lo
anterior, la ensefianza del inglés desde temprana edad tiene grandes beneficios en la pronta
adquisicion de dicha lengua. Segun la hipotesis del periodo critico, postulada por E. Lenneberg
(1967) citado por Cortés (2001) asegura que uno de los factores que mas pueden beneficiar el
aprendizaje de una LE es la edad temprana de la persona que esta en el proceso; entre mas joven
se encuentre la persona, mas facil sera el aprendizaje. Lo ideal es que sea dentro de los primeros
afios de vida (Moreno, 2001). Esto puede ser aprovechado por el docente durante el proceso de

ensefianza, ya que el estudiante lo asimilara de una forma bastante similar L1 2

Lapegna y Himelfarb (2013) plantean que segin Chomsky los seres humanos nacen con
una predisposicion biologica para adquirir el lenguaje. Esta predisposicion se conoce como la
"facultad del lenguaje” y esta vinculada a estructuras cerebrales especificas que permiten la
adquisicion. También, afirman que, segun Chomsky, los nifios nacen con la capacidad de
adquirir cualquier idioma y la gramatica universal les permite aprender rapidamente la gramatica

especifica de la lengua a la que estan expuestos.

2 L1 lengua materna
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En el GBCMC, el proceso de bilingtiismo inicia desde el ciclo de preescolar, donde todas
las asignaturas son ensefiadas en inglés por docentes bilingiies. Ademas, en los espacios de
recreacion, deportivos y culturales se utiliza el inglés, logrando asi un ambiente bilingiie dentro

de la institucion.

El acompafiamiento en casa también juega un papel muy importante, ya que los padres se
involucran en el proceso bilingie, permitiendo un mayor avance en el aprendizaje del inglés.En
cuanto a los nifios del Programa de Atencién a la Diversidad, se realiza un proceso de
flexibilizacion segln su diagnostico y se registra en el PIAR?® (Plan Individual de Ajustes

Razonables) de los estudiantes.

Adicional a esto, pensando en garantizar el proceso de bilingtiismo, el GBCMC realiza
admisiones unicamente para estudiantes nuevos en los niveles de preescolar (kinder, transicion y
primero). En caso de los dos ultimos niveles, es necesario que la institucion de procedencia sea
bilingle. Esto se hace con el propdsito de que los docentes puedan ensefiar las diferentes
asignaturas en inglés desde el inicio de la escolaridad, permitiendo asi el avance en la
adquisicion de vocabulario, el seguimiento instruccional y la interaccion en una segunda lengua,
que en este caso es el inglés. Esta practica coincide con el planteamiento de Chomsky

relacionado con la adquisicion temprana de otro idioma en los primeros afios de vida.

3 PIAR permite ajustar un plan de estudios razonables de acuerdo con las necesidades de los nifios con

determinado diagndstico.



41

4.4 Estrategias Pedagogicas

Segun Garcia, Hernandez, Sanchez, Sttefens(2019) se considera estrategias pedagdgicas a
las herramientas que son utilizadas por el docente con el fin de trasmitir su conocimientos a los
estudiantes fomentando la comunicacion la interaccion y el interés por el tema que se esta
tratando en el aula, las estrategias pedagdgicas empleadas por el docente en el aula de clase no
pueden ser elegidas al azar, tienen que ser escogidas con el fin de transmitir un aprendizaje

significado en el estudiante y el cumplimiento de un objetivo.

Las estrategias pedagdgicas son una serie procedimientos que realiza el docente con la
finalidad de facilitar la formacion y el aprendizaje de los alumnos, mediante la implementacion
de métodos didacticos de los cuales ayuden a mejorar el conocimiento de manera que estimule el

pensamiento creativo y dindmico del estudiante.
Por otro lado, Toala y Loor (s.f) afirman que:

Las estrategias pedagogicas son una serie procedimientos que realiza el docente con la
finalidad de facilitar la formacion y el aprendizaje de los alumnos, mediante la
implementacion de métodos didacticos de los cuales ayuden a mejorar el conocimiento de

manera que estimule el pensamiento creativo y dindmico del estudiante. (p. 3).

De acuerdo con lo expuesto, es crucial tener un profundo conocimiento de las
caracteristicas de los estudiantes presentes en el aula. De esta manera, se pueden aplicar
estrategias pedagdgicas que se ajusten a sus gustos e intereses, esto con el fin de obtener mejores
resultados académicos. Es por ello por lo que las primeras semanas de estudio son de gran

importancia, ya que permiten realizar un diagndstico vy, a partir de este, implementar ajustes que
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satisfagan las necesidades de los estudiantes, tanto en el ambito académico como en el

convivencial.

En el GBCMC este periodo es conocido como la semana “0”, correspondiente a la
primera semana del afio escolar. Durante este tiempo, se llevan a cabo actividades de integracion,
retos mentales, comprension, argumentacion y otras especificas de las diferentes areas del
conocimiento. Esto permite tener claridad sobre los conceptos que requieren una mayor
profundizacion, las habilidades destacadas en cada estudiante, como es su socializacion y la
capacidad de trabajo en grupo, asi como la interaccién con estudiantes del programa de atencion
a la diversidad, ademas, se indaga acerca de sus intereses y gustos para poder implementar las

estrategias méas adecuadas acorde al contexto.

4.4.1 Estrategias Pedagogicas para la Ensefianza del Inglés como Lengua
Extranjera.
En este punto de la investigacion, es fundamental que nos enfoquemos en uno de los
aspectos mas importantes de la misma, que es la ensefianza del inglés como LE, especialmente a
nifios y nifias. Para lograrlo, es necesario investigar sobre las diversas estrategias pedagdgicas

implementadas por los docentes para este proposito.

Antes de abordar las estrategias pedagdgicas para la ensefianza, es importante tener en
cuenta que existen diversos métodos y procesos para facilitar el aprendizaje de manera rapida y
efectiva. En este sentido, si el docente esta familiarizado con estos procesos, le resultard mas
sencillo crear e implementar distintas estrategias con resultados éptimos en el aula. En este
aspecto, es relevante mencionar lo expresado por Luz Mery Orrego, Master 2 Recherche de la

Universidad Jean-Monnet de Saint-Etienne, y profesora asociada de la Escuela de Idiomas de la
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Universidad de Antioquia, y Ana Elsy Diaz Monsalve, doctora en Ciencias Pedagogicas y
profesora asociada a tiempo completo de la Universidad de Antioquia, ademas de coordinadora
del Componente Pedagogico del Programa de la Licenciatura en Lenguas Extranjeras, en la
revista Lenguaje y Cultura Tkala. Ellas definen que existen diversas estrategias de aprendizaje
clasificadas en directas e indirectas. Las estrategias directas son alternativas que el estudiante
busca a lo largo del proceso de aprendizaje, mientras que las estrategias indirectas les ayudan a

consolidar e implementar el nuevo conocimiento.

De acuerdo con Orrego y Diaz (2010), existen estrategias directas que se dividen en las

estrategias de memoria, las estrategias cognitivas y las estrategias compensatorias.

Las estrategias de memoria favorecen el recuerdo y el aprendizaje en la lengua extranjera.
Una forma de facilitar este proceso es crear diferentes enlaces y asociaciones, ya sea a traves de
implementos visuales o auditivos. El autor también nos brinda algunas opciones, como el uso de
rimas, la creacion de imagenes mentales o cualquier tipo de enlace que ayude a repasar de forma

facil y rapida lo aprendido.

En cuanto a las estrategias cognitivas, se pasa de lo tedrico a lo practico, brindando la
oportunidad de sintetizar e implementar lo aprendido en el idioma. En otras palabras, es la
posibilidad de la traduccion, donde el estudiante avanza en la creacion de estructuras correctas,
expresandose con facilidad y comprendiendo lo que se le comunica en una lengua diferente a la

materna.

Por ultimo, las estrategias compensatorias implican utilizar los vacios de conocimiento a
favor. Se busca que el estudiante intuya lo que se le comunica en la lengua extranjera, y una

forma de lograrlo es a través de la mimica, el uso de gestos con las manos, imagenes y diversas
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pistas que ayuden al estudiante en el proceso de adivinacion sobre los diferentes significados en
la lengua extranjera. Esto contribuye a explorar varias alternativas para expresar y comprender

ideas de manera mas sencilla.

Asi mismo, Orrego y Diaz (2010), en la revista ikala nombran las Estrategias Indirectas

las cuales se dividen en estrategias metacognitivas, estrategias afectivas y estrategias sociales.

Las estrategias metacognitivas se centran en ayudar al estudiante a avanzar
constantemente en su proceso de aprendizaje. Para progresar, el estudiante primero debe ser
consciente de cuéles son sus falencias de conocimiento. Para esto, se utilizan alternativas como
diferentes formas de evaluacion, que incluyen identificar errores, fortalezas y también las areas
que mas le dificultan. Esto permite una autoevaluacion precisa y, de igual manera, la oportunidad
de mejora continua mediante la elaboracion de horarios de estudio y esforzarse por concentrarse

en los errores que esta cometiendo.

Las estrategias afectivas implican que el estudiante haga uso de la motivacion derivada
de sus metas, objetivos y sentimientos para mejorar de manera constante. Por ultimo, las
estrategias sociales posibilitan la mejora en el proceso de aprendizaje a través del contacto con
otros individuos. Elementos como el trabajo en equipo, solicitar ayuda, recibir retroalimentacion
de compafieros y diversas interacciones permiten compartir informacion e identificar diferentes

aspectos personales en el proceso.

De esta manera, si los docentes logran hacer una combinacién de las estrategias directas e
indirectas puede lograr un rapido aprendizaje en los y las estudiantes, lo cual es fundamental si
se quiere llegar al cumplimiento de los objetivos de una forma rapida y significativa usando toda

la informacion posible que este a su alcance.
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Ya habiendo descrito las estrategias para el aprendizaje por parte de los estudiantes,
conviene ahora indagar acerca de las estrategias utilizadas para la ensefianza por parte de los
docentes. Un ejemplo de estas son las actividades lidicas, que son estrategias pedagdgicas
ampliamente utilizadas por los maestros al trabajar con una poblacion de nifios. No obstante, es

fundamental poder relacionar esta estrategia directamente con el aprendizaje de una LE.
De esta manera resulta relevante tener en cuenta lo afirmado por Alcedo-Chacon (2011):

Aprender a través del juego como enfoque de aprendizaje, es una variacion de las rutinas
linglisticas escolares que favorece la motivacion del nifio y nifia hacia el aprendizaje y
propicia un ambiente de diversion y agrado, idoneo para el aprendizaje y el desarrollo de
actitudes positivas hacia el uso de la LE. En consecuencia, el juego representa una
alternativa pedagdgica para ensefiar y aprender inglés debido a que constituye un
elemento esencial para promover la interaccion, comunicacion y desarrollo cognitivo del

nifio o nifia (pp. 72,73).

En la cita anterior de Alcedo y Chacdn se puede observar la importancia del juego o
ludica en las aulas de ensefianza para el aprendizaje de una LE. Por lo tanto, es importante
recordar que es fundamental que los nifios y nifias se sientan a gusto, los juegos son una
excelente estrategia para motivar a los y las estudiantes, también ayudar a la comunicacion,
trabajo en equipo en algunos casos y a su vez se estard aprovechando algo fundamental que es la

edad de los y las estudiantes para un proceso de aprendizaje no consiente.

En la busqueda de mas estrategias pedagdgicas, se encuentra que la misica también es

una excelente opcidn para la ensefianza de una LE, como en este caso seria el inglés. Facilita el
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proceso de aprendizaje por parte del estudiante y hace que se sienta en una zona de mayor

confort y confianza. Ademas, se estan utilizando elementos corporales.

De esta manera es importante resaltar lo afirmado por Quesada (2009):

Desde la infancia la expresion corporal desempefia un papel importante en el tratamiento
evolutivo de las personas, al establecerse un dialogo tonico entre los adultos y las nifias o
nifios. Los juegos crean movimientos ritmicos que estimulan el desarrollo psicomotor,
socioafectivo y cognitivo, proporcionando herramientas relacionadas con el placer del
movimiento, la pronunciacion del texto de las canciones, la afinacion y la expresividad de
la masica. (p. 6y 7). logrando asi conectar de manera significativa a los estudiantes con

el proceso de aprendizaje.

Durante esta estrategia descrita por Quesada (2009), es importante resaltar que ayuda al

aprendizaje del inglés como LE, mejorando el aprendizaje de contenidos relevantes.

La masica y la expresion corporal permiten facilitar la comprension de tematicas
complejas, contribuyendo a generar disciplina al visibilizar distintos valores. Ademas,
promueven el trabajo en equipo y la comunicacion al trabajar hacia una meta en comin por parte
de los estudiantes. Asimismo, estimulan la solucién de problemas y permiten analizar las
intervenciones de los participantes desde diversas perspectivas, fomentando el pensamiento

critico desde el respeto.

La mdsica es una excelente estrategia que el docente puede utilizar al relacionarla con
otras areas del lenguaje. Esto le permite crear espacios donde el estudiante se sienta en confianza

para expresar diferentes sensaciones y opiniones.
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Vale la pena también destacar la estrategia implementada desde el Programa de Atencién
a la Diversidad, llamada “Esta es mi historia", en donde los estudiantes que tienen algln
diagndstico realizan una presentacion en compafiia de su familia. En dicha presentacion
comparten con imagenes y fotografias cémo ha sido su proceso, iniciando desde el momento en
que presentaron rasgos de su diagnostico, como ha sido el acompafiamiento familiar y las
caracteristicas mas importantes que deban conocer para su proceso de interaccion en el grupo.
Esto permite una inclusion asertiva que permite a los estudiantes desenvolverse en un contexto

donde se les entiende y se les acepta con total empatia.

Las anteriores son solo una muestra de las estrategias pedagdgicas que pueden ser
utilizadas por parte de los docentes durante la ensefianza del inglés como LE. Y de esta manera
el presente estudio tiene como objetivo recolectar las estrategias pedagdgicas que estan siendo

aplicadas por los docentes en nifios y nifias con SA en el GBCMC.

4.5 Marco Legal

De acuerdo al decreto 1421 del 29 de agosto de 2017, aprobado por el presidente Juan
Manuel Santos y La Ministra de Educacion Nacional, Yaneth Giha Tovar, el cual se refiere a las
disposiciones generales de la atencidn educativa a la poblacion con discapacidad y la
reglamentacion en los niveles preescolar, basica y media; destaca los principios de la educacion
inclusiva: calidad, diversidad, pertinencia, participacion, equidad e interculturalidad, establecidos
por la Ley 1618 de 2013, los cuales estan enfocados a favorecer las trayectorias educativas de las
nifias, nifios, adolescentes y jovenes para su ingreso, permanencia, promocién y egreso en el

sistema educativo.
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Es por esto por lo que ninguna institucion educativa podréa negar el ingreso a un
estudiante por su discapacidad ni tampoco podra ser motivo de no continuidad o expulsién. Al
contrario, deberan formar con las familias redes de apoyo que aporten al proceso de los

estudiantes y cada vez consoliden una comunidad mas incluyente.

Asi mismo, la Asamblea General de la ONU el 25 de septiembre del 2015, adoptd la
Agenda 2030 para el desarrollo sostenible, planteando 17 Objetivos con la intencion de fortalecer
la paz universal, el acceso a la justicia y la prosperidad del planeta. Destacando el namero 4 el
cual se refiere a garantizar una educacion de calidad; obedeciendo a este objetivo, las
instituciones educativas deben propender por una educacién mas inclusiva que garantice este

derecho fundamental.

En tal sentido, el GBCMC institucién que abrid las puertas a esta investigacion, da
cumplimiento a este objetivo y muestra compromiso con las leyes establecidas, siendo asi un
ejemplo para otras instituciones, obedeciendo al principio de igualdad que hace parte del Manual

de Convivencia.

5. Marco Metodoldgico
En el presente apartado, hablaremos de los factores que contribuyen a la construccién del
marco metodologico. Nombraremos los aspectos que fueron tenidos en cuenta; estos se dividen
en cinco grandes grupos: Enfoque y tipo de investigacion, disefio de investigacidn, contexto,

poblacion y muestra, e instrumentos de investigacion.

Con base en lo anterior, podemos resumir que el presente proyecto tiene por objeto de
estudio las estrategias pedagdgicas desde la experiencia docente durante la ensefianza del idioma

inglés como lengua extranjera, en estudiantes con SA. Lo anterior surge de la necesidad de
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plantearnos la pregunta: ;Qué tipo de estrategias pedagdgicas disefian e implementan los
docentes de la seccion primaria y bachillerato del GBCMC durante la ensefianza de diferentes
asignaturas utilizando el inglés como lengua extranjera en nifios y nifias con SA? este
interrogante podra ser respondido, centrando los esfuerzos en alcanzar los objetivos que se han

trazado hasta el momento.

5.1 Enfoque y Tipo de Investigacion

La base principal de esta investigacion son las estrategias pedagogicas. El objetivo
general de este trabajo es clasificarlas desde la experiencia docente durante la ensefianza del
idioma inglés como lengua extranjera a estudiantes con SA, de tal manera que sean Utiles para
los docentes que las requieran. Se puede afirmar que, segun los planteamientos de Hernandez,
Fernandez y Baptista (2010), la presente investigacion es de tipo cualitativo, debido a que
“utiliza la recoleccion de datos sin medicién numérica para descubrir o afinar preguntas de
investigacion en el proceso de interpretacion” (p. 7). En otras palabras, la presente investigacion
no se enfocara en datos numéricos, sino que dara relevancia e interpretacion por parte de los
investigadores a los datos recolectados mediante una interpretacion basada en la teoria y

conocimientos previos.

Adicional a esto es importante sefialar segun los planteamientos de Herndndez Sampieri y

Mendoza Torres, C. P. (2018), la presente investigacion de tipo cualitativo debido a que:

Es por si mismo un disefio. Es decir, no hay dos investigaciones cualitativas iguales (son,
como hemos dicho, “piezas artesanales del conocimiento, hechas a mano”, a la medida de
las circunstancias). Puede haber estudios que compartan diversas similitudes, pero no

réplicas, como en la investigacion cuantitativa. Recuerda que sus procedimientos no son
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estandarizados. Simplemente, el hecho de que el investigador sea el instrumento de
recoleccién de los datos y que el contexto o ambiente evolucione con el transcurrir del

tiempo hacen a cada estudio unico. (p.524).

Lo que permite abordar el problema desde diferentes perspectivas, utilizar diferentes
recursos, proponer varias rutas con el fin de dar respuesta al interrogante, cumplir los objetivos

propuestos y alcanzar el objetivo general.

5.2 Disefio de Investigacion

En la ruta de la investigacion cualitativa, de acuerdo con el autor Roberto Hernandez
Sampieri en su libro "Metodologia de la investigacion”, se sugieren cuatro tipos de disefio, entre
ellos: la teoria fundamentada, etnografico, narrativo, fenomenolégico e investigacion/accion.
Para esta investigacion, considerando el objetivo a alcanzar, se determind que el mejor disefio y

el que tiene mayor aplicabilidad es el fenomenologico.

El disefio de esta investigacion es de tipo fenomenoldgico, y pretende proporcionar
informacion basada en las experiencias y vivencias comunes que tienen los docentes durante la
ensefianza de diferentes asignaturas utilizando el idioma inglés como lengua extranjera en nifios

con SA.

Barbera e Inciarte (2012) apuntaron que la fenomenologia tiene sus origenes en la palabra
griega fenomenon que vendria a ser “mostrarse a si mismo, poner en la luz o manifestar que

puede volverse visible en si mismo” (p. 201). Mientras que Heidegger (2006) sustent6 que:

La fenomenologia pone énfasis en la ciencia de los fendmenos. Esta radica en permitir y

percibir lo que se muestra, tal como se muestra a si mismo y en cuanto se muestra por si
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mismo; en consecuencia, es un fendmeno objetivo, por lo tanto, verdadero y a la vez

cientifico (p.99).

Lo anterior permite afirmar que es necesario hacer una mirada holistica para poder
entender el fendmeno y sacar conclusiones que permitan acercarse mas a entender la

problematica sin interpretar propios juicios sino lo que verdaderamente est& pasando.

Hernandez Sampieri y Mendoza Torres, C. P. (2018), plantean que:

La diferencia entre el disefio narrativo y el disefio fenomenoldgico es que el primero se
enfoca en la conexion o sucesion de eventos (el punto de vista cronologico o la historia

secuencial) y el segundo en la esencia de la experiencia compartida (p. 548).

Esto resulta relevante al escoger este disefio de investigacion, ya que nos propone ver la

problematica desde un sentido mas amplio y buscar diferentes enfoques

Es importante sefialar lo propuesto por Creswell et al. (2007) para minimizar los sesgos
del investigador. Sugieren describir las experiencias junto con los participantes y utilizar al
menos dos instrumentos, por ejemplo, entrevistas y solicitarles un texto escrito sobre dichas
experiencias, historias, reflexiones o vivencias. Lo anterior con el propdsito de que al final se
presente una descripcion de las experiencias similares o0 comunes, asi como también las

diferencias entre los individuos estudiados.

Esta investigacion se llevé a cabo cumpliendo los lineamientos propuestos por Hernandez
Sampieri en lo que respecta al disefio fenomenoldgico. Primero, se identifica el fendmeno y
luego se recopilan datos de las personas que lo han experimentado. Finalmente, se desarrolla una

descripcion compartida de la esencia de la experiencia para todos los participantes, haciendo
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énfasis en lo que vivenciaron y de qué forma lo hicieron. También se acogio la propuesta en la
cual puedes utilizar herramientas de recoleccién de informacién como la observacion, entrevistas
personales o grupos de enfoque, con preguntas abiertas, semiestructuradas y estructuradas
(Norlyk y Harder, 2010; y Heuer y Lausch, 2006), citado en Hernandez et al. (2010), asi como
artefactos, documentos de todo tipo, grabaciones en audio y video e incluso instrumentos

estandarizados.

De acuerdo con Mertens (2015) y Alvarez-Gayou (2003) como se cité en Hernandez
Sampieri, R., Mendoza Torres, C. P. (2018) el disefio fenomenoldgico se fundamenta en las

siguientes premisas:

e Se pretende describir y entender los fendmenos desde el punto de vista de cada
participante y desde la perspectiva construida colectivamente.

e Se basa en el analisis de discursos y temas, asi como en la busqueda de sus posibles
significados.

e Elinvestigador confia en la intuicion, la imaginaciony en las estructuras universales para
lograr aprender la experiencia de los participantes.

e Elinvestigador contextualiza las experiencias en términos de su temporalidad (momento
en que sucedieron), espacio (lugar en el cual ocurrieron), corporalidad (las personas que

las vivieron) y contexto relacional (los lazos que se generaron durante las experiencias).

Adicionalmente, se proponen dos tipos de disefio fenomenoldgico: fenomenologia
hermenéutica y fenomenologia empirica. Este Ultimo sera el enfoque principal de esta
investigacion, ya que se centra menos en la interpretacion del investigador y mas en describir las

experiencias de los participantes.
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Por altimo, siguiendo los planteamientos de Hernandez et al. (2018) al finalizar, la
investigacion fenomenoldgica debe presentar una descripcion de las experiencias comunes y
diferentes de los individuos estudiados. Al leer el informe, los usuarios deben tener la sensacion

que entienden mejor lo que significa.

Adicional a esto se siguio la ruta planteada por Herndndez Sampieri, R., Mendoza Torres,
C. P. (2018) en su libro Metodologia de la investigacion: las rutas cuantitativa, cualitativa y

mixta en concordancia con el disefio metodoldgico asi:
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Figura 4. Principales acciones para implementar un disefio fenomenoldgico.
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- Blisqueda de antecedentes
histéricos sobre el fenémeno y
los participantes (para fines de

contextualizacién)
Generar las categorias,
temas y patrones presentes
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fenémeno
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las experiencias de los
participantes en relacion

con el fenémeno
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categorias y temas)
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constructivista y comparativa)
el fenémeno a partir del analisis
de experiencias:
Esencia de las experiencias Desarrollar una narrativa general que incluya las
(categorias y temas centrales categorias y temas comunes y diferentes (presentados
comunes) individualmente), asi como sus viculos dentro del contexto):
Diferencias entre experiencias El producto es una descripcién del fenémeno (experiencia
(visiones distintas) comun) y las categorias emanadas a partir
Estructura (categorias que de las experiencias
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Contexto (tiempo, lugar y
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l

Validar la narrativa iSe requieren mas datos?
y descripcién del fenémeno Si: recolectarlos hasta
con los participantes y revisar con saturacion y lograr
otros investigadores entendimiento

—_—— Elaborar reporte final

Nota: la figura muestra el proceso de implementacion y los pasos que se deben llevar a cabo de
acuerdo con el disefio fenomenolégico. Fuente: Hernandez Sampieri, R., Mendoza Torres, C. P.

(2018) libro Metodologia de la investigacidn: ruta cualitativa.
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5.3 Contexto Institucional

Para el desarrollo del presente trabajo, se solicité autorizacién al GBCMC (ver anexo A)
a través de una carta realizada por nuestro docente investigador. Esta carta fue dirigida a la
directora académica, Ginette Ruiz, para tener un primer acercamiento con los docentes que han
tenido la experiencia de ensefiar alguna asignatura en inglés a estudiantes con SA, asi como
también a algunos directivos, como la coordinadora de bienestar, Jeimy Cristancho, quien nos
sugiri6 qué docentes podrian ser entrevistados por tener experiencia con este tipo de poblacion.
Efectivamente, se realizé el primer piloto de entrevistas, a través del cual se lograron hacer
ajustes al instrumento, gracias a las sugerencias de los docentes. De este modo, logramos tener

un instrumento mas adaptado al contexto del GBCMC.

Posterior a esto, se aplicé el instrumento de investigacion, la entrevista semiestructurada,
a los docentes sugeridos por la institucion por tener mayor experiencia. Este, a su vez, nos
permitié recolectar informacion relevante para el desarrollo de la presente investigacion.
Adicionalmente, se realizaron algunas observaciones en el aula para evidenciar
comportamientos, respuestas a estimulos, socializacion, participacion y la interaccion de dichos
estudiantes durante las clases de diferentes asignaturas utilizando el idioma inglés como lengua

extranjera. Esto nos permitio acceder a experiencias desde un contexto natural.

El GBCMC es una institucion de caracter privado que ofrece educacién formal e
inclusiva a nifios y jovenes de la Sabana de Bogot4, pertenecientes a los estratos 2, 3 y 4. Esta
ubicada en la vereda San Francisco, cerca de Fontibon, aunque los predios hacen parte del

municipio de Mosquera.
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El GBCMC realiza un proceso de admision anual organizado en 5 pasos importantes, a
saber: una visita guiada por las instalaciones del colegio, compra del formulario y reunion de la
documentacion exigida, entrevista familiar, actividad de interaccion y examen de admision en
areas basicas (matematicas, inglés, espafol, ciencias y sociales). Si se evidencia algun rasgo de
necesidades especiales en los aspirantes, se solicita un examen de diagndstico y, en otros casos,
los padres de familia comunican al entrevistador la condicién de su hijo. En algunas ocasiones,
es necesario estar acompanados por una “sombra”, que es un profesional presente durante toda la
jornada para facilitar la movilidad o la ejecucion de las actividades académicas. Este profesional

es contratado por la familia del estudiante.

Una vez que un estudiante con algun tipo de diagnostico es matriculado en la institucion,
es remitido al Centro de Desarrollo Integral (a partir de aqui CDI) para recibir la atencion
adecuada. Los estudiantes con algun tipo de diagndstico son incluidos en el aula regular,
procurando no tener mas de tres estudiantes de inclusion en un mismo curso, garantizando asi un

proceso certero de inclusion.

Segun el Manual de Convivencia del GBCMC, para el afio 2023, en su articulo 76, los

estudiantes del programa de atencion a la diversidad deben cumplir con el siguiente perfil:

1. Contar con habilidades sociales basicas que le permitan desenvolverse en diferentes
espacios.

2. Poseer niveles de autonomia e independencia basicos para desarrollar actividades
propuestas.

3. Manejo de control de esfinteres.

4. Poseer una intencion comunicativa clara para satisfacer sus necesidades basicas.
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5. Demostrar placer por aprender.

6. Ser respetuoso y cordial ante las figuras de autoridad.

Para el segundo semestre del afio 2023, el Gimnasio cuenta con 2,094 estudiantes
matriculados, de los cuales 1,682 son estudiantes antiguos y 412 son estudiantes nuevos. Dentro
de estos, 48 son estudiantes reiniciantes (nifios y nifias que repiten el afio escolar) y 7 son
estudiantes de reintegro (nifios y nifias que se habian retirado y volvieron a la institucion).
Asimismo, 137 nifios y nifias son de atencion a la diversidad y presentan diferentes diagnésticos,
lo que representa un total de 6.54% del total de los estudiantes. Entre ellos se encuentran 9

diagnosticados con SA.

Figura 5. Estudiantes matriculados para el segundo semestre del afio 2023.

oo B

. P
matriculados {
=8 <

PK° -

K° 1° 3° 5o 10° -11°
1 3 7 121 365 289 143 nz
Estudiantes TR° 2° 4L° 8° - 9° SC
Atencién a la 175 319 188 157 9

Diversidad
Fuente: Tomado del informe de gestidn segundo del semestre del afio 2023 del GBCMC.

Adicional a esto el GBCMC para el afio 2023 cuenta con 137 estudiantes de Atencion a la
Diversidad, lo cual permite inferir que la institucién y los docentes cuentan con las herramientas

y tienen la suficiente experiencia y conocimientos para trabajar con nifios y nifias con SA.



Tabla 1.

Caracterizaciones estudiantes del programa de atencion a la diversidad.

PREESCOLAR PRIMARIA BACHILLERATO TOTAL %
TDAH 7 17 6 30 1.90
ALTAS CAPACIDADES 2 16 9 27 9.71
TRANSTORNOS DE APRENDIZAJE O DEFICIT COGNITIVO 0 11 13 24 752
RETRASO O TRANSTORNO EN EL DESARROLLO 3 3 2 8 .84
AUTISMO 3 2 2 7 A1
ASPERGER 2 2 5 9 .57
DIFICULTAD EN DESARROLLO MOTOR - RETRASO
PSICOMOTOR 1 4 5 .65
HIPOACUSIA 0 0 3 3 .65
PERTURBACION DE LA ATENCION 2 0 1 3 19
SINDROME DE DOWN 0 2 1 3 19
DIFICULTAD OCULAR 0 2 2 46
PARALISIS CEREBRAL 0 1 1 2 46
DOBLE EXCEPCIONALIDAD 0 1 1 2 46
PROTESIS 1 0 1 73
TRANSTORNO FONOLOGICO 1 0 1 73
CODA 0 1 1 73
PROBLEMAS ASOCIADOS A BAJO DESEMPENO 0 1 1 73
DISLEXIA DE TIPO COMBINADO 0 1 1 73
HEMIPARESIA ESPASTICA 0 1 1 73
TRANSTORNO RECEPCION DEL LENGUAJE 1 1 73
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LEUCODISTROFIA MUSCULAR

.73

SINDROME DE SILVER RUSELL

73

ENFERMEDAD RENAL

73

TRANSTORNO DE COMUNICACION SOCIAL

73

MACROCEFALIA

.73

22

67

48

137
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Fuente: Tomado del informe de gestidn segundo del semestre del afio 2023 del GBCMC.

Asimismo, para el segundo semestre del afio 2023, el GBCMC cuenta con un talento
humano que ha permitido alcanzar un alto estandar de calidad en la educacion. Este equipo de

trabajo esta conformado por 203 profesionales docentes, de los cuales 65 son nuevos y 137 son

antiguos. Se distribuyen de la siguiente manera: 126 docentes, 34 coeducadoras, 16 profesionales

en CDI, 3 psicdlogas, 2 agentes culturales, 5 asesores, 1 profesional de biblioteca, 2 auxiliares de

laboratorio y 13 directivos, distribuidos asi: 2 fundadores, 1 rector, 4 directoras, 1 coordinadora

de précticas pedagogicas, 4 coordinadoras de seccion y 1 coordinadora de evaluacion.



60

Figura 6. Equipo docente del GBCMC.
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laboratorio

z Coordinadora
4 Directoras l de practicas
Fundadores pedagégicas
1 Coordinadoras 1 Coordinadora
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Fuente: Tomado del informe de gestion del segundo semestre del afio 2023 del GBCMC.

Este equipo de trabajo brinda educacion de altisima calidad y, ain mas importante,
permite que cuando un estudiante no diagnosticado presenta rasgos de algun sindrome, la
coordinacion de bienestar, respaldada por el equipo del CDI, cite a los acudientes del estudiante.
Informa el proceso que se ha venido realizando y la razon por la cual es importante gestionar un
examen neuroldgico en una institucion acreditada para ello. Si dicho examen confirma que el
estudiante presenta algin sindrome, se integra al programa de atencion a la diversidad, donde se
orienta a la familia sobre el diagndstico y se brinda acompafiamiento permanente por parte del
CDI. A la vez, se informa a los docentes en el marco de una reunion de nivel, precedida por la
jefe de nivel y acompafada por coordinacién de bienestar, académica y de convivencia. De esta
manera, se socializa el diagnostico del estudiante, la forma de trabajo y el abordaje frente a
posibles situaciones que se puedan presentar. Ademas, se flexibiliza el Plan Individual de
Ajustes Razonables (a partir de aqui PIAR) que debe tener en las diferentes areas del

conocimiento.
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Adicional a esto, el GBCMC ha sido referente para otras instituciones en inclusion. Es
por esto por lo que cada afio, en el mes de octubre, se realizan foros y conversatorios sobre
experiencias significativas en educacion inclusiva. Estos eventos se llevan a cabo anualmente. El
altimo tuvo lugar en la biblioteca El Tintal el dia 28 de octubre de 2022, de 7:30 a. m. a 12:30 m.
Este fue de gran aporte para nuestra investigacion, ya que amplié nuestra comprension de la

inclusién y el SA.

Para el afio 2023 se realiz6 el IX encuentro académico con el primer coloquio en
educacion inclusiva. “Las competencias socioemocionales desde el enfoque inclusivo e

intercultural”, el cual se llevo a cabo el 28 de octubre, en las instalaciones del GBCMC.

Figura 7. Participacion en foro de inclusion.
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Nota: la imagen ilustra el foro de inclusion organizado por el GBCMC en la biblioteca el

Tintal de la ciudad de Bogota. Fuente: autoria Propia.

En referencia a nuestro grupo de docentes, en los cuales se enfoca esta investigacion, el
Gimnasio cuenta con un equipo de profesionales, como terapeutas, fonoaudiélogos, educadores
especiales, psico orientadores, terapeutas ocupacionales, fisioterapeutas y orientadores escolares.
Estos profesionales hacen parte del CDI, encargados de acompafiar el proceso de aprendizaje de
cada uno de los estudiantes del programa de acuerdo con el PIAR, verificando que las
flexibilizaciones se lleven a cabo y brindando estrategias a los docentes para trabajar con esta
poblacion. Ademas, los docentes son capacitados por el equipo del CDI de tal manera que
conozcan los diferentes diagnosticos de los estudiantes, técnicas de abordaje y metodologias de

trabajo segun cada PIAR.

En cuanto a la empatia de los estudiantes regulares (estudiantes sin diagnostico alguno)
frente a los estudiantes con diagndstico, en cada curso se lleva a cabo la actividad “Esta es mi
historia”, donde la familia del estudiante del programa de atencion a la diversidad socializa de
manera creativa la situacion medica y familiar de su hijo o hija, destacando situaciones que se
pueden prevenir y otras que se pueden fortalecer. Esto garantiza la aceptacion y socializacion

dentro y fuera del aula.

Cada estudiante con algun diagnostico cuenta con una carpeta compartida con los
funcionarios del CDI, docentes, coordinadores y directivos, para garantizar el seguimiento de la

malla curricular flexibilizada en las diferentes areas del conocimiento.
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Todos los estudiantes pertenecientes a este grupo poblacional reciben refuerzos
permanentes en las areas de lenguaje y matematicas, previamente planificados y socializados con

docentes, coordinacion académica y padres de familia.

En cuanto a la recreacién y ludica, los sdbados se realizan clubes de 8:00 a. m. a 12:00 m.
Son actividades en las que pueden participar estudiantes de este programa, muchos de ellos sin
ningun costo. Los clubes que el GBCMC ofrece son: coro, danzas, emisora, maker, robdtica,
panaderia, cocina, sinfénica, plastilina, artes y origami. Adicionalmente, existen escuelas
deportivas las cuales tienen un costo y en las que también pueden participar los estudiantes de
inclusion. Las escuelas son: equitacion, porras, futbol, tenis, taekwondo, danzas y ballet. Las
familias reciben periédicamente informes del avance de los estudiantes en escuelas abiertas y en

atenciones por parte de los terapeutas para socializar el proceso de cada uno.

Cada vez que un estudiante es atendido por algun terapeuta o profesional del equipo de
bienestar, el padre de familia es informado a través de la plataforma Saberes, donde podra

evidenciar el trabajo realizado y los compromisos adquiridos en linea.

El costo de la pension para los nifios con algun tipo de diagnostico es igual al de los

estudiantes regulares, no hay ningun recargo adicional.

5.4 Poblacién y Muestra

La poblacion pertenece a un grupo de docentes del GBCMC, institucion que para el afio
2023, cuenta con una planta docente de 203 maestros, de los cuales 65 son nuevos y 137 son
antiguos. Se distribuyen de la siguiente manera: 126 docentes, 34 coeducadoras, 16 profesionales

en CDI, 3 psicblogas, 2 agentes culturales, 5 asesores, 1 profesional de biblioteca, 2 auxiliares de
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laboratorio y 13 directivos, distribuidos asi: 2 fundadores, 1 rector, 4 directoras, 1 coordinadora

de practicas pedagdgicas, 4 coordinadoras de seccion y 1 coordinadora de evaluacion.

Se eligieron 6 docentes como muestra para la presente investigacion, 4 mujeres y 2
hombres, cuyas edades oscilan entre 26 y 40 afios. Todos cuentan con certificacion oficial de
inglés de acuerdo con el Marco de Referencia Comun Europea, entre el B1 y C1. Los docentes se
han formado profesionalmente y tienen una experiencia en el rol docente entre 1y 11 afos.
Todos han trabajado con estudiantes con SA y laboran en las secciones de primaria y secundaria.
Ademas, cuentan con una experiencia laboral en el GBCMC que oscila entre 1y 6 afios. A

continuacién, se muestra la informacién de manera mas detallada.

Figura 8. Edades poblacion.
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Figura 9. Niveles Inglés MCER Docentes.

Nivel Inglés MCER Docentes

Al A2 B1 B2 C1 c2



65

Figura 10. Tiempo de experiencia rol docente.
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Figura 11. Experiencia en la ensefianza a estudiantes con SA.
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Figura 12. Seccidn en la que ensefia en el GBCMC.
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Figura 13. Afos de experiencia en el GBCMC.
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Nota: Las anteriores graficas indican la caracterizacion de la poblacion docente que hizo

parte de esta investigacion (Fuente: autoria propia, 2023).

5.5 Instrumentos de Investigacion

Debido a que el objetivo general del trabajo es clasificar las estrategias pedagdgicas
desde la experiencia docente durante la ensefianza de diferentes asignaturas usando el idioma
inglés, como lengua extranjera en estudiantes con SA, de tal manera que sean Utiles para los
docentes que las requieran se eligieron dos instrumentos de investigacion para hacer la
recoleccion de datos “la entrevista semiestructurada y la observacion” y un tercero para realizar

el analisis de estos.

5.5.1 Entrevista Semi-estructurada
Taylor y Bogan (1986) comprenden la entrevista como el momento de reiterados
encuentros cara a cara entre sus informantes y el entrevistador, enfocados hacia la comprension

de las perspectivas que los informantes tienen respecto a sus vidas, experiencias o situaciones.

En este sentido Las entrevistas se dividen en estructuradas, semiestructuradas y no

estructuradas o abiertas (Ryen, 2013; y Grinnell y Unrau, 2011) (como se cité Hernandez
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Sampieri, R., Mendoza Torres, C. P. (2018). En las primeras, el entrevistador realiza su labor
siguiendo una guia de preguntas especificas y se sujeta exclusivamente a esta (el instrumento
prescribe qué cuestiones se preguntaran y en qué orden). Las entrevistas semiestructuradas se
basan en una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir
preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mas informacion. Las entrevistas
abiertas se fundamentan en una guia general de contenido y el entrevistador posee toda la

flexibilidad para manejarla.

Debido a que el objetivo del trabajo es clasificar las estrategias pedagdgicas desde la
experiencia docente durante la ensefianza de diferentes asignaturas en idioma inglés como lengua
extranjera a estudiantes con SA, de tal manera que sean Utiles para los docentes que las
requieran., se optd por utilizar la entrevista semiestructurada como uno de los instrumentos de

investigacion.

Tales entrevistas fueron aplicadas a profesores del GBCMC que han estado trabajando
con estudiantes SA. Las entrevistas se realizaron durante 3 semanas de acuerdo con los tiempos y
horarios que nos permitieron hacerlo los directivos del colegio y de acuerdo con la disponibilidad

de los docentes.

La entrevista constd de preguntas relacionadas con su labor, experiencia y desempefio en
el aula (ver anexo B). El tipo de entrevista semiestructurada brindé la oportunidad de orientar la
conversacion hacia las estrategias pedagogicas utilizadas en clase con nifios con SA y recopilar
la mayor cantidad de informacion al respecto, se hizo un previo dialogo con los docentes con el
fin de brindar toda la comodidad al entrevistado, se les pidi6 aportar la mayor cantidad de

informacion posible y de esta manera poder hacer un analisis y clasificacibn mas completo



68

enfocado a conseguir la mayor cantidad de estrategias y de esta manera poderlas recopilar para
luego ser organizadas y compartidas con futuros docentes que tengan la oportunidad de trabajar

con este grupo de estudiantes.

5.5.2 Observacion
Henandez Sampieri (2018) afirma que en la investigacion cualitativa necesitas estar
entrenado para observar, que es diferente de ver (lo cual hacemos cotidianamente). Es una
cuestién de grado. Y la observacion investigativa no se limita al sentido de la vista, sino a todos
los sentidos. (p. 444). en tal sentido, es importante conectarse con todos los sucesos, expresiones,
gestos, palabras, entorno, posturas, que podemos detectar no solo con el invidio que hace parte

de la observacion sino a su alrededor.

La observacion realizada fue de manera cualitativa y directa teniendo en cuenta la
interaccion y el comportamiento de los nifios con SA, tratando de evitar que se sintieran
observados para que actuaran de manera habitual, esto con el proposito de tener un rol no
participante y asi obtener un registro mas detallado o natural del actuar de los mismos, en su

cotidianidad escolar.

5.5.2.1 Formato de observacion.

Durante la observacion en la inmersion inicial es posible o no utilizar un formato. A
veces, es tan simple como una hoja dividida en dos: de un lado se registran las anotaciones
descriptivas de la observacién y del otro las interpretativas (Cuevas, 2009) (como se Cito
Herndndez Sampieri, R., Mendoza Torres, C. P.(2018), para el proposito de esta investigacion,
con el fin de poder evidenciar la respuesta de los estudiantes a los planteamientos de las

estrategias pedagdgicas usadas por los docentes se efectud una observacion directa en el colegio
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y en las aulas de clase y se plantearon los siguientes lineamientos para poder extraer la

informacion mas adecuada.

1. Fecha:

2. Seccion:

3. Bloque:

4. Curso:

5. Aula:

6. Interaccion del docente con los estudiantes, y del estudiante con el grupo o pares.

7. Respuesta a las estrategias usadas por el docente.

8. Participacion en clase en respuesta a las estrategias aplicadas por el docente.

9. Actitud frente a las observaciones e indicaciones por parte del docente.

10. Toma de apuntes del estudiante durante la sesion de clase.

11. Comportamiento de los estudiantes frente al seguimiento instruccional.

12. Interés en la tematica de la clase

13. Habitos y postura frente a la clase.

14. Entendimiento y respuesta a las instrucciones dadas por el docente en inglés como lengua
extranjera.

15. Uso del vocabulario en inglés.

16. Temas de interés evidenciados.

Teniendo en cuenta lo anterior una vez que los investigadores se encontraron en el
GBCMC, tuvieron la oportunidad de coordinar con la Licenciada Jeimmy Cristancho,

coordinadora de bienestar, como seria el proceso de observacién. Ella sugirié que cada uno
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estuviera en un curso de cada seccidn para obtener un mejor muestreo. En consecuencia, los

investigadores se dirigieron a cada seccion para llevar a cabo el respectivo acompafiamiento.

Cada uno de los investigadores tuvo la oportunidad de ingresar a un aula en la que se
encontraba algun estudiante con SA. En el nivel de primaria, se visitaron dos grados de segundo,

y en bachillerato se visitaron un grado sexto y uno de undécimo

5.5.2.2 Observacion Grado Segundo.

En el segundo grado de primaria, se realiz6 la observacion de la interaccion de un
estudiante con SA en la clase de matematicas bilingie. La tematica que estaban abordando era la
multiplicacion de una cifra, en la cual la docente utilizaba vocabulario en inglés y solo recurria al
espafol cuando necesitaba enfatizar algin procedimiento que veia confuso. El estudiante
diagnosticado con SA mostro una actitud receptiva, realizaba los ejercicios al mismo ritmo que
sus comparieros de clase y, al tener alguna duda, se acercaba a la docente. No se evidencio
ninguna dificultad en el momento de la explicacion en inglés, ya que en dos ocasiones la docente

le pregunto sobre cudl era el proceso a seguir y sus respuestas fueron acertadas.

En el otro grado segundo, se encontraban en una clase de geometria, realizando la
autoevaluacién y coevaluacion. En esta actividad, cada estudiante debia evaluarse a si mismo
respecto a 10 items presentados por el docente, el valor de cada item era de 2 puntos.

Posteriormente, debian evaluar a un compariero en los mismos 10 items con el mismo valor.

El estudiante diagnosticado con SA mostro apatia en la actividad, centrandose en querer
hablar sobre los pollitos. Por esta razon, el docente le solicitd que escribiera el puntaje
correspondiente a cada item, pero €l prefirié cambiar su lapiz por un marcador de color amarillo,

relacionandolo con el color de los pollitos. Posteriormente, al no tener hojas para dibujar, decidid
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cortar pequefios pedazos de su cuaderno para dibujar en ellos pollitos con su marcador amarillo.

Alternadamente, iba escribiendo su puntaje en cada item.

Durante la coevaluacion, que consiste en evaluar a un compafiero, el docente menciona el
nombre de su compafiera, a lo que él respondid que no la conoce. Por lo tanto, el docente decide
Ilamarla para indicarle quién era. Una vez que el nifio observa a su compafiera, completa su

coevaluacion otorgandole la calificacion mas alta (2) en cada item

El docente insiste constantemente al estudiante con SA para que realice la actividad
asignada utilizando comandos en inglés, a lo que el estudiante responde también en inglés. Sin
embargo, con paciencia y al no ver avances en la culminacion de la actividad, el docente insiste

en espafiol, explicando nuevamente la indicacion.

El estudiante investigador indaga con los demas nifios de la clase si el comportamiento
del estudiante con SA suele ser asi en todas las clases. Respondieron que siempre se centra en el

tema de los pollitos y relaciona todo con este tema, inclinandose siempre hacia el color amarillo.
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Figura 14. Estudiante Con SA con fascinacion al color amarillo.
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Nota: la imagen muestra el nifio mencionado cuyo tema favorito son los pollitos. Fuente:

Autoria propia.

5.5.2.3 Observacion Grado Sexto.

Se realizo el proceso de observacion en el curso 6¢, en este caso, se presencio la clase de
matematicas. Al llegar al salon, se hizo la presentacion con el docente y se le especifico que
principalmente hay un interés por las estrategias que él aplica durante el proceso de ensefianza al
nifio diagnosticado con Asperger. Al informarle este aspecto, el profesor decide empezar a
buscar al estudiante. Al no encontrarlo, pregunta al resto del salon dénde se encuentra el nifio.
Tras esta pregunta, el resto de los estudiantes dejan en claro que él siempre llega tarde a todas las

clases. Este es un punto bastante importante que méas adelante se tocara de nuevo.
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Tras pasar alrededor de 15 minutos de clase y que el nifio no llegara al salén, el profesor
empieza a inquietarse y le pide a uno de los estudiantes buscarlo. En ese momento, el nifio
ingreso al salén, se ubicd en su puesto y uno de sus compafieros le pide que se haga a su lado,
cosa que no le gener6 mucho interés. Sin embargo, tras la insistencia de su compafiero, decidio

hacerlo.

La clase fue muy tranquila, en este caso, era un examen de finalizacion de periodo. El
profesor entrega el formato informando que solo tienen 45 minutos, que son 2 puntos y que el
examen es relativamente sencillo. Tras comenzar el tiempo, el nifio con SA toma la hoja, la lee y

la vuelve a dejar sobre el puesto y se acomoda en la silla como si tratara de conciliar el suefio.

Tras unos minutos, el docente recalca la importancia de ese examen en la nota definitiva
y nota que el nifio se estd quedando dormido y que es el Unico estudiante que no esta realizando
el examen. Al notar esto, el docente se dirige a su puesto y le pregunta que, si esta bien, que por
qué no esta realizando el examen. A lo que el nifio responde: "Profe, si cierro los 0jos me puedo
concentrar mejor y pensar mejor las respuestas” y sigue con los ojos cerrados después de que el

docente se va.

Cuando termina el tiempo estipulado, el docente empieza a recoger las hojas del examen
y le indica al grupo que una vez entreguen su examen, pueden ir saliendo. Se hace evidente que
el nifio no resolvid una sola pregunta y, adicional a ello, fue de los primeros en salir nuevamente

del salon.

Se socializa este evento con las directivas del colegio al terminar la observacion, a lo cual
comentan que el nifio tiene ciertos aspectos de flexibilizacion ya que ha sido uno de los casos

mas complejos. Nos informaron que el nifio siempre llega tarde a las clases ya que durante el
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descanso se va al taller de artes donde pinta durante todo el tiempo del descanso y al llegar la
hora de entrar al salén, se toma 10 o 15 minutos para poder comer algo y volver a su rutina de
clase. Esta es la razén de sus retrasos. Asi mismo, comentan algunos aspectos que detonan al
estudiante, entre ellos el cambio de cronograma. Le molesta que cambien algo de improvisto y

que tenga que cambiar todo su horario.

Al saber un poco mas sobre este caso, se evidencia el apoyo incondicional, el

seguimiento y la flexibilizacion que tiene el colegio con los estudiantes.

Figura 15. Comportamiento nifio con SA en el Aula.

Nota: la imagen muestra el nifio mencionado el cual llegd se toma 10 o 15 minutos para
poder comer algo y volver a su rutina de clase tratando de conciliar el suefio. Fuente: Autoria

propia.

5.5.2.4 Observacion grado Undécimo.
En el grado undécimo, los estudiantes se encontraban en clase en el laboratorio de fisica,
donde a través de un dispositivo de luz y movimiento debian generar ondas en una superficie con

agua y contarlas aplicando una formula e identificando si aumentaba o disminuia el nUmero de
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ondas de acuerdo con la velocidad. El estudiante con SA mostrd gran interés en la actividad y,
mientras sus compafieros trabajaban en parejas, €l preferia hacerlo solo. El conteo debia
realizarse una sola vez y aplicar la formula. Sin embargo, dicho estudiante repitio el conteo en
varias ocasiones, mostrando asi disfrute en la actividad y logrando el mismo resultado que sus
compafieros al aplicar la formula. Concluyé asi que a medida que aumentaba el dispositivo que
producia el golpe para generar las ondas, estas se hacian mas cortas entre si y, por ende, la
velocidad aumentaba; por el contrario, al disminuir la velocidad, estas se hacian mas lentas y se
formaban con mayor distancia entre ellas. Al registrar las conclusiones de la actividad, se
evidencié que en su cuaderno los apuntes estaban muy desorganizados y poco legibles, a
diferencia de sus comparieros; sin embargo, de acuerdo con lo indagado con el docente, el
desempefio en clase del estudiante y su produccion es igual e, incluso, en ocasiones mejor que la

de sus demas compafieros.

Figura 16. Prdctica de laboratorio “medicion de onda”

Nota: la imagen muestra el ejercicio de medicion de onda en el laboratorio de clase de

fisica GBCMC. Fuente: Autoria propia.
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Al finalizar los distintos procedimientos de observacion, se evidencia que los estudiantes
diagnosticados con SA tienen caracteristicas diferentes entre ellos. A la vez, son nifios
completamente funcionales y cuentan con todas las capacidades necesarias para un proceso de
aprendizaje y ensefianza satisfactorio. Ademas, es importante destacar la labor de los profesores
y las directivas del colegio, quienes demuestran responsabilidad, esfuerzo y vocacion en su
trabajo. Se resaltan los aspectos de inclusion en el aula de clase, la flexibilizacion académica y
cémo el respeto y la empatia son inculcados en cada uno de los estudiantes con la intencion de
que cualquier nifio que tenga algin diagndstico no se sienta discriminado o irrespetado en

cualquier tipo de escenario y pueda disfrutar de su etapa escolar.

5.5.3 Analisis de Datos Grounded Theory (Teoria Fundamentada)

La teoria de analisis muestreo tedrico, teoria fundamentada, también conocida con el
nombre grounded theory, permite el analisis de datos en esta investigacion desarrollando el
método comparativo contrastante o muestreo tedrico. Giraldo (2011), plantea que “la teoria
fundamentada propone construir teorias partiendo directamente de las observaciones realizadas
por el investigador” (p. 79). En este sentido no basta con tener conocimiento sobre del tema
abordado, sino que es necesario hacer una profunda reflexion de los datos, fendmenos, eventos,

etc. Observados.

Su fundamentacion tedrica esta arraigada en el interaccionismo simbolico (Sosa, 2021),
en el cual se pretende hallar qué valor simbdlico que tiene los eventos, hechos, palabras, rasgos y
caracteristicas para distintos grupos de personas cuando interactiian unas con otras. Con base en

esto, la intencidn es elaborar una hipdtesis o teoria gracias a todos los datos que se observan.
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Una vez recolectada toda la informacion se organizo de tal manera que se pudiera extraer
datos relevantes que dieran aporte a la presente investigacion. Los propositos centrales del
analisis cualitativo son: 1) explorar los datos; 2) imponerles una estructura (organizandolos en
unidades y categorias); 3) describir las experiencias de los participantes segln su Gptica, lenguaje
y expresiones; 4) descubrir los conceptos, categorias, temas y patrones presentes en los datos, asi
como sus vinculos, a fin de otorgarles sentido, interpretarlos y explicarlos en funcion del
planteamiento del problema; 5) comprender en profundidad el contexto que rodea a los datos; 6)
reconstruir hechos e historias; 7) vincular los resultados con el conocimiento disponible; y 8)
generar una teoria fundamentada en los datos. Silverman (2018); Leavy (2017); Mertens (2015);
Charmaz (2014); Creswell (2013a); Daymon (2010); Henderson (2009); Michael-Boje (2009) y

Baptiste (2001). (como se citdé Hernandez Sampieri, R., Mendoza Torres, C. P. (2018).

Con base en lo anterior, se crearon tablas para la categorizacion o el analisis de datos a
través de la teoria fundamentada o grounded theory teniendo en cuenta cinco momentos, en el
primero se efectla la contextualizacion de la informacidn que se prevé recolectar, durante el
segundo momento se seleccionan los informantes claves que para el caso de esta investigacion se
contd con la participacion de docentes del GBCMC, durante el tercer momento se aplican la
entrevistas semiestructuras, durante el cuarto momento se efectta la categorizacion, la
clasificacién de la informacion, la comparacion, la interpretacion y la conceptualizacion de los
datos, posterior a esto en el quinto momento se obtienen los resultados los cuales se ven

reflejados en una hipétesis o teorizacion por cada una de las tablas aplicadas.
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6. Resultados
La teoria fundamentada desde el momento en que se elige el tema de investigacion y
objeto de estudio permite a los investigadores acercarse a los hechos de la temética escogida,
realizando observaciones y aproximandose a esta realidad de una manera diferente y mas
inductiva desde la inmersion, como punto de partida, interpretando significados y recogiendo y

analizando datos a la vez.

Ademas de ello, permite realizar interpretaciones que proporcionan informacién valiosa

relacionada con la interaccion social de esta poblacion.

En el siguiente apartado se discuten, verifican y analizan los datos obtenidos a través de
la entrevista semiestructurada, estos datos se analizan teniendo en cuenta también el aporte
obtenido de la observacién como instrumento de investigacion, los cuales permitieron tener una
mirada clara del sindrome y de las estrategias y la respuesta a ellas por parte de los estudiantes
con SA. El objetivo de este analisis es evidenciar las estrategias pedagogicas usadas por los
docentes durante la ensefianza de diferentes asignaturas usando el inglés como lengua extranjera
y obtener una hipotesis a partir de ellas que contribuyan a la recoleccidn de estrategias

pedagdgicas y su clasificacion.

6.1 Analisis y Discusion.

La siguiente informacidn se obtiene a partir del instrumento de investigacion utilizado,
que fue la entrevista semiestructurada. En primer lugar, se realizé un piloto con diferentes
docentes. Esto quiere decir que respondieron a los cuestionamientos alli propuestos y gracias a
sus sugerencias y aportes se llevaron a cabo correcciones, resultando en un instrumento que

contribuye de manera mas solida a la investigacion. De esta manera, se realizaron ajustes a las
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preguntas y se aplico a los docentes que tenian experiencia en la ensefianza a nifios con este

diagnostico.

Los items evaluados incluyeron el conocimiento sobre el sindrome, la capacitacion al
respecto, la experiencia en la ensefianza con esta poblacion, las estrategias de ensefianza y las
estrategias de control de grupo. Adicionalmente, se extrajo la siguiente informacion y se

organizé de acuerdo con las siguientes categorias:
Categorias

1. Experiencia en la ensefianza a estudiantes con SA.

2. Caracteristicas percibidas y evidenciadas en estudiantes con SA.

3. Estrategias implementadas para lograr captar la atencion en el aula, de estudiantes con
SA.

4. Estrategias para fijar la atencion en la ensefianza en inglés a estudiantes con SA.

5. Ante la negativa del aprendizaje en inglés, de estudiantes con SA.

6. Ensefianza en inglés a estudiantes con SA.

7. Recursos utilizados en la ensefianza en inglés a estudiantes con SA.

Los datos obtenidos del proyecto han sido analizados de acuerdo con la Teoria
Fundamentada, en la cual destacamos tres pasos importantes: la recoleccion de datos, la
categorizacion, la formulacion de conceptos y la creacion de hipotesis. Siguiendo esta secuencia,
se llevo a cabo el andlisis de los datos con el fin de obtener hipdtesis que contribuyan a la

formacidn docente y ayuden a mejorar su desempefio en la educacion de nifios y nifias con SA.
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Figura 17. Método utilizado para el analisis de los datos.

CLASIFICACION

6
categorias

RECOLECCION
DE DATOS
Respuestas entrevistg
semi
estructurada

TEORIA
 FUNDAMENTADA

" Método de trabajo
cualitativo

CONCEPTO
A partir de la
categorizacion

HIPOTESIS

A partir del
concepto

Nota: la imagen muestra como fue analizada la informacion obtenida con el fin de crear

hipdtesis. Fuente: Autoria propia, basada en la teoria fundamentada o Grounded Theory.

6.1.1 Analisis de las Categorias.
Las respuestas de los docentes no tienen correcciones de ortografia ni de gramatica; estan

escritas exactamente como fueron proporcionadas por ellos.

Adicionalmente de acuerdo con el orden de la entrevista semiestructurada y con el fin de
proteger la identidad de los docentes participantes se les asignd numeré de acuerdo con el Rol

cronolégicamente asi:
Profesor o docente 1 = Prof 1.

Profesor o docente 2 = Prof 2.
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Profesor o docente 3 = Prof 3.

Profesor o docente 4 = Prof 4.

Profesor o docente 5 = Prof 5.

Profesor o docente 6 = Prof 6.

Las respuestas de los docentes estan organizadas en 6 columnas, una para cada profesor,
en la parte inferior de estas se encuentra el concepto coémo una sintesis de las respuestas, y la
hipétesis que resulta de la interpretacion de la informacion de manera objetiva, imparcial y
coherente, con el fin de unificar las caracteristicas de las estrategias empleadas y sintetizar la

informacion para mejor comprension.

Posterior a esto, al final de cada cuadro se extrae informacion textual aportada en cada
columna por parte de los docentes, esta se incluye dentro de comillas y en letra cursiva, a partir

de la informacidn se redactan las estrategias pedagdgicas.



Categoria 1. EXPERIENCIA EN LA ENSENANZA EN INGLES A
ESTUDIANTES CON SA.

Prof 1. Prof 2. Prof 3. Prof 4. Prof 5. Prof 6.

Tuve un Los Tuve la Durante dos | Enel He sido docente
estudiante Estudiantes | experienciade [ afios ensefie | GBCMC | de inglés 'y
diagnosticado | adquieren | dictar la catedra | matematicas | durante | matematicas
con este habilidades | de eninglésa | elafo bilingiie con
Sindrome, en | en la competencias un nifio 2022 estudiantes
grado 4 de segunda socioemocional | diagnosticad diagnosticado
primaria, le lengua, esagrados 4°y | ocon con el sindrome
encantaban gracias a 5° durante el Asperger en de Asperger, en
los insectos y | ayudas afio 2022 enel |[el GBCMC el colegio
siempre que | tecnolégica | Gimnasio donde
estdbamosen | sy Bilingle anteriormente
clase, se salia | didacticas. | Campestre laboraba y

del salon a Marie Curie. también en el
buscar GBCMC, con
insectos, esto un total de 6
fue durante afios de

un afio, aqui experiencia.
enel

Gimnasio.

CONCEPTO HIPOTESIS

Todos los docentes mencionan que han tenido experiencia
con nifios diagnosticados con este sindrome durante su
trayectoria laboral. Algunos han trabajado con mas de un
nifio, lo cual indica lo frecuente que puede ser encontrarse
con este diagnostico en el aula

Existen factores comunes
en los que, en algun
momento de su rol
docente, todos han tenido
la oportunidad de impartir
clases a nifios
diagnosticados con SA.
Esto resalta la importancia
de brindar capacitaciones a
los docentes sobre los
aspectos de inclusion,
debido a la probabilidad de
tener a un estudiante con
cualquier tipo de
diagnostico dentro del aula
de clase.
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Clasificacion de la estrategia:

Clasificacion: estrategias para a ensefianza de otras asignaturas en inglés

Estrategias:

a.

“Le encantaban los insectos"

Hallar elementos o temas de interés en los estudiantes para captar su atencion.

b.

Flexibilizar tiempos que le permitan satisfacer su curiosidad.

C.

“Se salia del salon a buscar insectos”

Involucrar herramientas innovadoras que llamen su atencién y motivacion.

EVIDENCIADAS

Categoria 2. CARACTERISTICAS DEL SINDROME PERCIBIDAS Y

Prof 1.

En el caso
que
mencioné
anteriorment
e, el
estudiante se
obsesionaba
por algo y
era insistente
hasta lograr
llevarlo a
cabo. A
veces
chocaba con
sus
comparieros
ya que
interrumpia
las clases y
algunos no
entendian la
razén de su
actuar. Otras
Veces se

Prof 2.

Se
dispersan
facilmente,
no toman
apuntes de
manera
inmediata,
Se les debe
dar
instruccione
sclarasyen
repetidas
ocasiones.
Se debe
manejar
material
didactico,
visible y
personaliza
d.

Prof 3. Prof 4.
Ideas Tiende a
criticas y tener
creativas interés por
sobre los un tema
temas especifico,
abordados, | es selectivo
impulsivida | al
denla comunicars
participacio | e, sile
n, llama la
preferencia | atencion
por latoma | una
de apuntes | actividad
de forma en
gréfica especifico
(dibujos) y | la
actividades | desarrolla
individuale | de forma
S. completa y
quiere
saber el
puntaje de
inmediato.

Prof 5.

El
seguimient
o de
instruccion
es es algo
que les
cuesta
trabajo,
tanto para
actividades
académicas
como a
nivel de
convivenci
a. No se
relacionan
con sus
comparfiero
syen
trabajos en
equipo,
suelen

Prof 6.

Los
comportamientos
has sido variados,
casi como cada
nifio.

Hay nifios que
han sido muy
funcionales, que,
si bien no tienen
la misma
capacidad de
socializar igual a
sus pares, tienen
cierto grado de
socializacién que
les permite
compartir trabajo
con otros de sus
comparieros,
escogidos por
ellos.
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“Los Estudiantes adquieren habilidades en la segunda lengua, gracias a ayudas
tecnoldgicas y didacticas”



mostraba
apatico para
hacer las
actividades y
solo queria
leer un libro
de insectos
que siempre
lo
acompafiaba

quedar
solos.

CONCEPTO

HIPOTESIS

Los docentes describen a los estudiantes con SA como
nifios a los que les cuesta seguir instrucciones.
Principalmente, tienen intereses muy marcados,
mostrando preferencia por ciertas tematicas y la
realizacion de actividades relacionadas con ellas.
Ademas, comentan que les resulta dificil socializar,
trabajar en equipo y convivir con sus comparieros. Sin
embargo, es importante mencionar que estas
caracteristicas varian en cada nifio.

Existe una marcada
coincidencia y similitud en el
concepto y las caracteristicas
percibidas y evidenciadas. Se
destacan las dificultades en la
socializacion y el seguimiento
de instrucciones, asi como una
fuerte inclinacion hacia

tematicas acordes a sus gustos.

Estas caracteristicas permiten
identificar el ambito en el cual
el docente debe involucrarse
para lograr un aprendizaje
adecuado en el estudiante con
SA.

Clasificacion de la estrategia:

Clasificacion: estrategias frente a comportamientos especificos de estudiantes con SA.

Estrategias:
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a. “Otras veces se mostraba apatico para hacer las actividades y solo queria leer un

libro de insectos que siempre lo acompanaba™

Usar la técnica de la mediacién, en donde se llega a acuerdos, involucrando la tematica

a trabajar, sin dejar de lado su tema de interés.

b. “Se les debe dar instrucciones claras y en repetidas ocasiones”
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Realizar retroalimentacion de las instrucciones, ¢Qué debes hacer? ;Como lo debes
hacer? ¢Qué recurso usaremos? ;Cuanto tiempo tienes para completar la actividad? ¢Podrias
explicar la actividad nuevamente a tus compafieros?

. “Se dispersan facilmente, no toman apuntes de manera inmediata”

Tener material previamente elaborado acorde a la actividad, que sea llamativo de
acuerdo con sus intereses y habilidades.

d. “A veces chocaba con sus compafieros ya que interrumpia las clases y algunos no
entendian la razon de su actuar”

Contextualizar al grupo frente a las caracteristicas del diagndstico del estudiante con
SA, de manera que exista empatia grupal y se conozcan formas de actuacion y respuesta frente
a los posibles comportamientos, se recomienda aplicar la actividad “esta es mi historia”

Categoria 3. ESTRATEGIAS IMPLEMENTADAS PARA LOGRAR LA
ATENCION EN EL AULA
Prof 1. Prof 2. Prof 3. Prof 4. Prof 5. Prof 6.
Uso de Recursos Me informo del | Dialogar en | Primero, la
recursos audiovisuales, | interés del nifio | las primeras | anticipacion
tecnoldgicos | recoleccion de | respecto al tipo | clases para | de lo que
como la informacion | de actividades, | identificar | ocurre en la
tablets, de la clase con | le hablo de interesesy | clase. Desde
flashcards, dibujos u forma habilidades, | mi
audios, organizadores | particular al y experiencia,
videos, gréficos, estudiante, le articularlos | los
actividades | establecimiento | realizo a los estudiantes
interactivas | de acuerdos de | preguntas de contenidos | diagnosticado
y live mutuo seguimiento de scon
worksheet. | consentimiento | para ensefianza y | Asperger son
, flexibilidad en | asegurarme que | actividades. | mas
la realizacion esta funcionales
de actividades | comprendiendo cuando saben
de forma el tema. desde el
individual pese inicio qué va
a que fueran a hacer en la
grupales y clase.
establecimiento También es
de normas de la importante
clase desde el hacer
inicio de la conexion
misma para emocional




todos los
estudiantes (sin
discriminar
normas para el
estudiante, sino
para todos).

con el
estudiante,
conocer sus
gustos, las
cosas que
mas le llaman
la atencion
para intentar
hacer
conexiones de
las tematicas
con sus
gustos. De
igual manera,
consulto con
la familia del
estudiante
acerca de que
estrategias se
usan en casa
0
experiencias
en afnos
anteriores,
para ayudarlo
ala
adaptacion al
nuevo
docente.

En clase,
dependiendo
del grado de
flexibilizacio
n curricular, o
bien vamos a
la par con sus
comparfieros,
pero
involucrandol
0 Mas
directamente
en actividades
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que quiera
desarrollar, o
si tiene una
flexibilizacio
n
significativa,
desarrollar
con el
estudiante las
actividades
que le
permitan
aprender el
segundo
idioma. En
caso de ser
necesario, se
hace una
retroalimenta
cionen la
lengua
materna del
estudiante
para asi
apoyarle en la
compresion
de las
tematicas.
Me ha
funcionado
también el
uso de
imagenes y
videos de
apoyo, juegos
(en algunos
€asos
presentan
mayor
destreza con
los juegos
interactivos)
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CONCEPTO

HIPOTESIS

La gran mayoria de los docentes estan de acuerdo en la
importancia de utilizar herramientas como videos, imagenes,
audios y diversos graficos que logran captar la atencion del
estudiante al ser novedosos y diferentes en el aula. También
suelen sacar provecho de herramientas tecnolégicas como
tablets y computadoras. Ademas, resaltan la importancia de
informarse sobre los intereses de cada nifio, ya que esto facilita
el disefio del material de trabajo de una manera mas efectiva
para llamar su atencion y, a su vez, permite flexibilizar el
proceso de ensefianza.

Asimismo, subrayan que es fundamental asegurarse de que el
estudiante no tenga ninguna duda y esté siguiendo el proceso
de la clase de la forma esperada. Un punto de suma
importancia es el impacto positivo que el proceso de
aprendizaje puede llegar a tener si se tiene en cuenta y se
trabaja en colaboracion con la familia del nifio con SA.

Es fundamental
reconocer que todos los
estudiantes con SA son
diferentes. Ademas,
existen herramientas
relacionadas con las
caracteristicas del
sindrome que pueden ser
utilizadas, como el uso de
recursos visuales
atractivos para el nifio
diagnosticado con SA'y
la utilizacién de equipos
tecnoldgicos a su favor.
Esto puede variar segun
los gustos e intereses del
estudiante y su
disposicion a aprender.
Durante este proceso, se
prepara al estudiante
desde el inicio para lo
que se va a realizar,
siguiendo una
planificacion docente
acorde a un cronograma
académico. Esto es
crucial, ya que ademas de
captar su atencion, se le
hace tener presente las
tematicas y se destaca la
importancia de su
participacion en cada una
de ellas.
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Clasificacion de la estrategia:
Clasificacion: estrategias para el trabajo en el aula con estudiantes con SA
Estrategias:

a. “flexibilidad en la realizacion de actividades de forma individual pese a que fueran
grupales”

Disminucién del nimero de actividades y del grado de complejidad acorde a las
habilidades demostradas por el estudiante con SA.

Ubicacion en un lugar del salon donde se sienta a gusto y variarlo constantemente, de
manera que logre identificar a sus demés comparfieros a pesar de no interactuar en muchas
ocasiones con ellos.

b. “Establecimiento de normas de la clase desde el inicio de esta para todos los
estudiantes sin discriminar normas para el estudiante, sino para todos”

Acordar las normas de la clase en conjunto con los estudiantes, involucrando a los
estudiantes con SA, de manera que se sientan incluidos y comprometidos a cumplirlas sin
diferenciacion alguna, teniendo en cuenta conductas disruptivas o que generan interrupcion de
las actividades.

c. “Me informo del interés del nifio respecto al tipo de actividades”

Tener un acercamiento constante con la familia del estudiante con SA, para conocer
sus temas de interés y contexto familiar.

Leer y documentarse sobre los temas de interés manifestados por el estudiante para
lograr un mayor acercamiento en las actividades de manera empatica.

d. “Desde mi experiencia, los estudiantes diagnosticados con Asperger son mas
funcionales cuando saben desde el inicio qué va a hacer en la clase.

Explicar claramente el objetivo de la clase desde su inicio, teniendo en cuenta la manera
en que lo alcanzara el estudiante con SA, generando interés en su aprendizaje, evitando utilizar
no literal.



Categoria 4. ESTRATEGIAS PARA FIJAR LA ATENCION EN EL IDIOMA

INGLES
Prof 1. Prof 2. Prof 3. Prof 4. Prof 5. Prof 6.
Siempre Herramient | Uso de recursos | Llevo Utilizar
busco sus as visuales, | audiovisuales, | actividades | pictogram
temas de didlogosy | Iéxico con concretas, de | as para
interés y de | actividades | imagenes de manipulacié | que
ahi paro para | interactivas. | apoyo y n o acorde al | relacionen
explicar monitoreo interés del vocabulari
tematicas, constante de la | estudiante. oconsu
cuando son comprension Algunos significado
muy visuales del idioma. prefieren
busco sopas de
imagenes que letras o
les llame la rompecabez
atencion con asy yo los
vocabulario utilizo con la
eninglésy si tematica a
son mas trabajar.
auditivos
busco
canciones o
ritmos que
les agrade y
les permita
involucrarse
en las clases
CONCEPTO HIPOTESIS

Los docentes enfatizan la importancia de utilizar la
informacion que se tiene sobre el estudiante, conocer sus
intereses y lo que capta su atencion. Suelen emplear
actividades en las que el estudiante con SA pueda participar
activamente, haciendo uso de recursos como videos,
imagenes, rompecabezas graficos, audios, entre otros. Estos
recursos suelen estar entre las preferencias de los docentes.

Utilizar la informacién
sobre los intereses de los
estudiantes es fundamental
para captar su atencion.
Una vez obtenida esta
informacion, el docente
tiene la posibilidad de
disefiar actividades en las
que el estudiante sea el
protagonista. Entre los
recursos gque mas se
destacan se encuentran los
visuales y auditivos.
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Clasificacion: estrategias para lograr la atencién en el idioma inglés en estudiantes con SA

Estrategias:

a.

vocabulario en inglés y si son mds auditivos busco canciones o ritmos que les agrade”

91

“Cuando son muy visuales busco imagenes que les llame la atencién con

El recurso audio visual permite lograr la atencion y el interés de los estudiantes con SA

b. “Utilizar pictogramas para que relacionen vocabulario con su significado”

Los signos visuales facilitan la comprension del vocabulario en inglés porque permiten
relacionar la imagen con el concepto siendo asi de mayor recordacion para los estudiantes con
SA, generalmente suelen fijar la atencion en la imagen que tiene mayor relacién con su tema

de interés.

LOS ESTUDIANTES CON S.A

Categoria 5. ANTE LA NEGATIVA DEL APRENDIZAJE EN INGLES DE

Prof 1.

Es dificil,
primero
espero que
baje su
tension, saco
algun recurso
que sé que le
llamaria la
atencion,
titere,
juguete,
video, etc. y
genero
expectativa
con los
demas
estudiantes
como si algo
fuera de lo
normal va a
suceder y asi
ellos se
involucran
para conocer

Prof 2. Prof 3. Prof 4.
Sele Se llegan a Le permito
explicay acuerdos en los | expresarse,
anticipa que se estipula | que me
para un la conducta cuente por
cambio de | deseadaen el qué no esta
actividad aula (realizar interesado y
y/o se le actividad en cambio el
asigna un inglés) y la instrumento
juego para | consecuencia de | de la clase
que lo ello (realizar de ser
realice. dibujos de tema | posible.

libre, ir al bafio,

entre otros). Asi

mismo,

flexibilidad en

los recursos

para practicar el

idioma, por

ejemplo, al

estudiante no le

gusta expresarse

Unicamente de

forma escrita

sino con dibujos

Prof 5.
Siel
inglés en
la
actividad
0 tema no
es la
prioridad,
se hace la
ensefianza
en
espanol.
Siel
inglés es
necesario
se
negocian
acuerdos
en comdn
con el
estudiante
(sobre
tiempos
de
trabajo,

Prof 6.




quees lo 0 historietas, cantidad y
novedoso y por ello, se resultados
asi le asigno Ilega al acuerdo esperados
la actividad de que realice ).

una historieta

con los dibujos

respectivos y el

correspondiente

dialogo escrito

en el idioma.
CONCEPTO HIPOTESIS

Los docentes enfatizan la importancia de permitir que el
estudiante se sienta libre para comunicarse, expresar lo que le
disgusta y el porqué. Esto permite adaptar la estrategia de

ensefianza para lograr un proceso de aprendizaje satisfactorio.

Suelen utilizar herramientas que llamen la atencion del
estudiante y anticipar la asignacion de tareas para que este se
sienta motivado a realizarlas de manera adecuada.

A través de la comunicacion con el estudiante, al conocer lo
que le resulta desagradable en la clase, se logra flexibilizar la
ensefianza.

En momentos de tension,
es crucial permitir que el
estudiante se calme y
logre expresar su
inconformidad. Esto
permitira llegar a una
negociacion con
acuerdos mutuos que
posibiliten la
flexibilizacion en las
areas tematicas.

Posteriormente, es
favorable emplear alguna
estrategia que capte la
atencion del estudiante
para lograr alcanzar los
objetivos de aprendizaje
establecidos.

Clasificacion de la estrategia:
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Clasificacion: estrategias frente a la negativa del aprendizaje en inglés de los estudiantes con SA.

Estrategias:

a. " Espero que baje su tension, saco algun recurso que sé que le llamaria la atencion,

titere, juguete, video, etc.”



Conocer previamente los elementos que logren cambiar su estado de &nimo de
manera positiva.

b.
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“Se llega al acuerdo de que realice una historieta con los dibujos respectivos y el
correspondiente dialogo escrito en el idioma”

Acudir al recurso gréfico o los dibujos de creacidn propia, para verificar el aprendizaje,

siendo a la vez una forma propia de expresion.

c.” Genero expectativa con los demas estudiantes como si algo fuera de lo normal va
a suceder y asi ellos se involucran para conocer qué es lo novedoso y asi le asigno la

actividad ”

El tono de voz, la expresion corporal, el recurso fisico y audiovisual ayudan a generan
expectativa y logran captar la atencion de los estudiantes y méas aun si se involucra el tema de
interés del estudiante con SA, ademas se retoma su atencién nuevamente.

Categoria 6. ENSENANZA DEL INGLES A ESTUDIANTES CON SA.

Prof 1.
La inclusion
hace parte de
la vida diaria
de estos
nifios y el
aprendizaje
del inglés les
abre puertas
y
oportunidade
s para salir
adelante.
Tiene
todo para
aprender,
solo debemos
buscar el
camino

Prof 2.

Los
estudiantes
con
autismo de
alta
funcionalid
ad tienen la
capacidad
de aprender
diferente
tipo de
informacio
ny por ello
mismo,
resulta
importante
que
aprendan
como
comunicar
dicho
aprendizaje
no s6lo en
el idioma
nativo, sino

Prof 3.

Los nifios con
asperger tienen
la capacidad de
adquirir
conocimientos
en la segunda
lengua inglés,
utilizando las
herramientas
adecuadas

Prof 4.

Los estudiantes
con sindrome
Asperger tienen
una oportunidad
maravillosa de
desarrollar las
altas
capacidades
cognitivas que
tienen, en
especial en el
tema donde
ellos estén
enfocados,
podrian
convertirse en
expertos de un
area especifica
y ampliar su
capacidad de
alcance a través
del idioma
inglés.

Prof 5.

Como las
demas, es un
area muy
importante
para que
desarrollen sus
habilidades de
comunicacion
y para que
opten a
oportunidades
a futuro. Sin
embargo,
pienso que no
debe ser
prioridad la
ensefianza de
asignaturas
basicas en
inglés ya que
es un factor
que
generalmente
indispone a los
estudiantes y

Prof 6.
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en otro tan
global
como lo es
el inglés.

les afiade
dificultades
innecesarias.
En ese sentido,
la ensefianza
de las materias
debe ser el
foco principal
y el uso del
inglés, el
apenas
necesario.

CONCEPTO

HIPOTESIS

Algunos docentes estan de acuerdo en pensar que el inglés, al
igual que cualquier otra lengua extranjera, es fundamental para el
desempefio funcional de los nifios con SA. Sin embargo, uno de
ellos considera que no es una prioridad relevante, ya que es un
factor que generalmente incomoda a los estudiantes y les afiade
dificultades innecesarias.

Asimismo, concuerdan en afirmar que el estudiante con SA
cuenta con todas las capacidades para poder aprender una
segunda lengua si se lleva a cabo el proceso de aprendizaje de
forma adecuada.

Segun los docentes, una de las formas para lograr este objetivo es
sumergir al estudiante con SA en un ambiente donde, en este
caso, el inglés sea utilizado de forma constante

El desarrollo de
competencias en los
estudiantes con SA
depende de la inmersion
en el idioma inglés.
Mantener la motivacion
es una premisa
fundamental durante la
ensefianza de una lengua
extranjera si se quiere
evitar causar
inconformidad, estrés y
frustracion en los
estudiantes. Los nifios y
nifias con SA no tienen
limitaciones para
aprender; en tal sentido,
los docentes no deben
limitar sus procesos de
ensefianza con esta
poblacion.




Clasificacion de la estrategia:

Clasificacion: estrategias para desarrollar habilidades en inglés con estudiantes con SA

Estrategias:
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a. “Lainclusion hace parte de la vida diaria de estos nifios y el aprendizaje del inglés
les abre puertas y oportunidades para salir adelante”

La participacion en actividades bilingties a nivel institucional como el English Day y
las actividades que involucran las cuatro habilidades basicas, (speaking, reading, writing and

listening)

b. “resulta importante que aprendan como comunicar dicho aprendizaje no solo en el
idioma nativo, sino en otro tan global como lo es el inglés.”

Realizar ejercicios de interaccion comunicativa relacionados con los temas de interés
del estudiante con SA empleando el inglés como segunda lengua en ejercicios de la
cotidianidad, en donde puedan realizar dialogos utilizando el vocabulario adquirido y a la vez
se identifiquen con la tematica.

Resulta importante que aprendan como comunicar dicho aprendizaje, no solo en el
idioma nativo, sino en otro tan global como lo es el inglés.

A ESTUDIANTES CON S.A

Categoria 7. RECURSOS UTILIZADOS EN LA ENSENANZA EN INGLES,

Prof 1. Prof 2. Prof 3. Prof 4. Prof 5. Prof 6.
Videos, paginas Tablets, Diapositivas | Rompecabez | Guias
interactivas, flash | computadores, | con las as, sopas de | impresas
cards, puzzle o paginas de palabras letras, tablets | con
rompecabezas, Cambridge, clave junto a | del colegio, pictogram
laminas para paginas de live | imagenes material as, videos
colorear, worksheet y representativ | manipulativo | en tablet o
imagenes para plataformas de | as, ejemplos | como bloques | computad
completar videos y de la vida de 10. ores
dibujos, trazos, audios. real, videos
palabras y frases con

subtitulos,

juegos cuyas

reglas son en

inglés.
CONCEPTO HIPOTESIS

En este caso, el docente utiliza una amplia variedad de recursos,
entre los que se destacan las imagenes, dibujos, paginas interactivas,
asi como el uso de herramientas tecnoldgicas como tablets y

Se destaca el uso de
material tangible,
variado y novedoso,
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computadoras. Ademas, se emplea todo el material didactico que incluye
disponible en el colegio. materiales visuales,
auditivos e

interactivos para
captar la atencion del
estudiante.

Clasificacion de la estrategia:
Clasificacion: estrategias para el uso de recursos con estudiantes con SA.
Estrategias:

a. “Videos, paginas interactivas, flash cards, puzzle o rompecabezas”

Uso de recursos interactivos, llamativos e innovadores que sean de facil acceso y no
generen estrés alguno o frustracion y que se relacionen con su tema de interés, imagenes y
personajes favoritos.

b. “laminas para colorear, imagenes para completar dibujos, trazos, palabras y
frases”
Uso de material tangible y manipulable que puedan realizar con el recurso que mas les
guste trabajar, teniendo en cuenta colores. graficos y texturas que les agrade.

c. “paginas de Cambridge, paginas de live worksheet y plataformas de videos y
audios”

Empleo de paginas interactivas y bilinglies que les permita desarrollar actividades
mediante juegos, retos, secuencias etc. y a la vez adquieran vocabulario. Todo lo anterior
teniendo en cuenta las habilidades del estudiante con SA.

d. “diapositivas con las palabras claves junto a imagenes representativas, ejemplos de
la vida real .

Utilizacién de recursos graficos que involucren su cotidianidad, grupo social, familia,
mascotas y temas de interés. De ahi la importancia de conocer el contexto de estos estudiantes.
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7. Conclusiones

Las conclusiones de una investigacion son una parte crucial del informe o trabajo de
investigacion, ya que resumen y destacan los hallazgos clave y las implicaciones del estudio.
Con el fin de aportar una informacion clara y oportuna para este apartado se siguieron los
lineamientos propuestos por Herndndez Sampieri (2018), el cual sugiere elaborarlas sintetizando
los hallazgos, relacionandolos con los objetivos de investigacién, destacar las contribuciones,
considerar las limitaciones, tener en cuenta el interrogante o hip6tesis de investigacion, mantener
la brevedad y la claridad, no emitir juicios de valor, y finalmente utilizar un lenguaje claro y

preciso.

Esta investigacion logro conocer las estrategias pedagogicas que implementan los
docentes de la seccion primaria y bachillerato del GBCMC durante la ensefianza de diferentes
asignaturas usando el idioma inglés como lengua extranjera a estudiantes con sindrome de
Asperger (SA), clasificandolas con el fin de proporcionar informacion valiosa que pudiera
beneficiar a varios grupos, como docentes, instituciones académicas, estudiantes de licenciaturas,
personal relacionado con la inclusién, padres de familia y cualquier persona interesada en aplicar

estas estrategias.

Para ello se conto con la experiencia de los docentes del GBCMC, quienes, gracias a su
formacidn y capacitacion en temas de inclusion, realizaron aportes significativos que
enriquecieron el proyecto y dieron luz, frente a las maneras de trabajo en el aula, teniendo en

cuenta la individualidad de cada estudiante diagnosticado con SA.



98

Asi mismo, se platearon los siguientes objetivos especificos:

Identificar y recopilar las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes en la
ensefianza de diversas asignaturas, empleando el inglés como lengua extranjera, para estudiantes

con SA.

Describir las caracteristicas comunes de las diferentes estrategias pedagdgicas aplicadas
por los docentes durante la ensefianza de diversas asignaturas, utilizando el inglés como lengua

extranjera, para estudiantes con SA.

Analizar criticamente las distintas estrategias pedagdgicas empleadas por los docentes en
la ensefianza de diversas asignaturas, utilizando el inglés como lengua extranjera, para

estudiantes con SA.

Con el fin de poder cumplir con estos objetivos propuestos se utilizaron como
instrumentos de investigacion la entrevista semi-estructurada y la observacién, obteniendo las
respuestas de 6 docentes y la oportunidad de acompafar 4 cursos en dos secciones diferentes,
seccién primaria y bachillerato. La combinacidn de entrevistas y observaciones proporcionaron
una base solida para analizar y clasificar las estrategias pedagogicas utilizadas en esta poblacién

estudiantil.

Por otra parte, para el analisis de datos se utilizé la teoria fundamentada o Grounded
Theory para la interpretacion de los datos, comparacion, codificacién y categorizacion y asi

lograr una conceptualizacion e hipotesis (Giraldo, 2011, p.84).

La clasificacion de las preguntas realizadas en la entrevista semi-estructurada fue un paso

esencial en la fase de preparacion y organizacion de la investigacion. Permitio abordar diferentes
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aspectos relacionados con la ensefianza del idioma inglés a nifios con sindrome de Asperger (SA)
de una manera estructurada y efectiva. Esta clasificacion de preguntas abarcé diversos temas

relevantes para el estudio, como:
Tiempo de experiencia en la ensefianza del inglés a nifios con SA.
Caracteristicas evidenciadas en los nifios diagnosticados con SA.
Estrategias pedagdgicas para captar la atencion de los estudiantes con SA
Importancia del idioma inglés en nifios con SA.
Recursos utilizados en la ensefianza del idioma inglés a nifios con SA.

Estrategias para llamar la atencion en el contexto del idioma inglés a estudiantes con SA.
La organizacion de las preguntas de esta manera permitio una recopilacion estructurada de datos
y facilité el analisis posterior. Ademas, esta clasificacion de las estrategias utilizadas por los
docentes en general fue esencial para cumplir tanto con el objetivo general de la investigacion

como con el primer objetivo especifico nombrados anteriormente.

Al haber alcanzado una mejor comprensién del problema de investigacion y haber
obtenido datos relevantes relacionados con las estrategias y como se compartan los estudiantes
con sindrome de asperger, se logra entender la importancia de las capacitaciones en temas de
inclusion y el apoyo gue la institucion educativa puede proporcionar. Esto se debe a que la
responsabilidad no recae Unicamente en los docentes, sino que también es compartida por las
instituciones, las cuales tienen la responsabilidad de ofrecer estas capacitaciones y asistir a los

profesores en todo lo necesario para que puedan desempefiar su labor de manera satisfactoria.
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Ademas de esto, se destacé la experiencia de los maestros al vivenciar situaciones
durante el tiempo compartido con estudiantes diagnosticados con SA. Esto les brindé la
posibilidad de disefiar e implementar estrategias que se adapten mejor al estudiante, tanto dentro
como fuera del aula. De esta manera, no solo se cumple con los objetivos de la clase, sino que
también se promueve la ensefianza de la lengua extranjera. Esto nos lleva a la segunda parte del
analisis, donde se resalta el uso de materiales didacticos, visuales, auditivos, tangibles y
tecnoldgicos en la aplicacion de las estrategias implementadas. Ademas, se observé que los
docentes implementan una flexibilizacion en la ensefianza del inglés cuando notan que el nifio
con SA esté teniendo dificultades para comprender. En estos casos, recurren a la lengua materna
de los estudiantes para asegurarse de que se comprendan satisfactoriamente todos los temas de la
clase. Luego, retoman la ensefianza en la lengua extranjera. Finalmente, a través del enfoque de
la teoria fundamentada al analizar cada una de las estrategias empleadas por los diferentes
docentes con estudiantes diagnosticados con SA, permitio identificar los factores comunes que
compartian los 6 docentes del GBCMC, como resultado de este analisis, se formuld una hipotesis
basada en la informacidn recopilada y evaluada. Este proceso permitio el cumplimiento del
segundo objetivo especifico de la investigacion al descubrir los elementos comunes entre los
docentes seleccionados, y del tercer objetivo especifico de la investigacion teniendo presente que
para la elaboracion de la hipdtesis fue necesario el analisis critico y preciso de cada una de las

estrategias brindadas por los docentes del GBCMC.

Cabe recalcar los aspectos extras que se hallaron al terminar la investigacion. Es de suma
importancia tener presente que no solo se cumplieron los objetivos planteados, sino que ademas

se logré encontrar que los estudiantes diagnosticados con SA, cuando llevan un proceso de
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aprendizaje en compafiia de un docente, que utilice las estrategias correctas, pueden desarrollar

autonomia para realizar actividades y llevar a cabo una sesién clase.

Finalmente, se pudo concluir que las instituciones que dedican esfuerzos en tener
espacios adecuados, recursos innovadores y, ademas, contar con profesionales a quienes les
brinda una permanente formacion, pueden abrir sus puertas a la inclusion. Permitiendo que la
poblacién con algun tipo de diagnéstico tenga la oportunidad de desarrollarse académica, social
y emocionalmente disminuyendo asi posiblemente la brecha de exclusion en la educacion en

nuestro pais.

7.1 Limitaciones del Estudio

A continuacion, se encontraran las limitaciones de tipo metodoldgico, tedrico y
administrativo, que se presentaron a lo largo de la investigacion:

7.1.1 Tipo Metodologico:

Al inicio de la investigacion, se modifico el enfoque de la poblacion, pasando de
estudiantes a docentes, ya que el objetivo principal de la investigacion era examinar las
estrategias pedagdgicas empleadas por estos Ultimos. Aunque habria sido valioso profundizar en
la experiencia de los estudiantes, se encontraron obstaculos logisticos para obtener los permisos
necesarios de los padres de familia, lo que dificulto la inclusion de los estudiantes en el estudio.

7.1.2 Tipo Tedrico:

El SA se considera una variacion dentro del TEA, y varios autores coinciden en la
caracterizacion de ambos diagndsticos. No obstante, fue necesario llevar a cabo una
diferenciacion clara entre estos dos diagndsticos para comprender que, si bien estan relacionados,

presentan diferencias significativas en lo que respecta a la socializacion y la funcionalidad.
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7.1.3 Tipo Administrativos:

Los tiempos de los directivos y lideres de las diferentes gestiones, asi como el
cronograma del GBCMC, no coincidieron con los tiempos de los investigadores, lo que retrasé el
progreso en algunos aspectos de la investigacidn. Sin embargo, se logré superar gracias a la
diligencia de las directivas, como la directora académica Ginette Ruiz y la coordinadora de
bienestar Jeimy Cristancho.

7.2 Recomendaciones

Estas recomendaciones estan direccionadas en tres campos de accion diferentes: Para el
GBCMC, para los docentes activos y a los futuros docentes, universidades y centros de

formacion.

1. Parael GBCMC.
Resulta necesario designar un espacio en las instalaciones del colegio que los
estudiantes diagnosticados con Sindrome de Asperger (SA) puedan utilizar de manera
autonoma durante los descansos. Dado que suelen pasar estos momentos solos y
aislados en ciertas areas de la institucion, seria ideal que puedan dirigirse a este lugar
y explorar temas de su interés, enriqueciendo de esta manera sus habilidades.

2. Parael GBCMC vy los docentes activos o en ejercicio.
Se recomienda la sistematizacidn de sus experiencias de manera digital. Esto implica
la narracion de situaciones exitosas y también aquellas que no dieron resultado. El
objetivo es crear un banco de experiencias que enriquezca la memoria institucional y

que sirva como una valiosa herramienta de aprendizaje para los nuevos docentes.

3. Para los futuros docentes, universidades y centros de formacion.
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Es fundamental que las universidades incorporen en su proceso de formacidn tematicas
relacionadas con la inclusidn, la legislacion vigente, los diagndsticos mas comunes en las
escuelas y las estrategias de intervencion frente a diversas situaciones. Esto permitird que los
futuros docentes adquieran las herramientas necesarias para desempefiar su labor de manera

exitosa en el futuro.

Ademas, es importante fomentar una mayor participacién en foros y actividades
relacionadas con la inclusion, ya que estas instancias brindan oportunidades para adquirir

conocimientos y contribuyen a reducir la brecha de exclusion en las diferentes instituciones.

También es recomendable establecer convenios con instituciones especializadas que
puedan enriquecer la formacion de los estudiantes, proporcionando aprendizajes significativos en
temas relacionados con la inclusion. Esto fortalecera la preparacion de los futuros docentes y

promovera un entorno educativo mas inclusivo.
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9. Anexos

Anexo A. Carta de presentacion estudiantes — estudiantes proyecto de grado.

fundacicn
ozcompenscr universitaria

Bogota, noviembre 3 de 2022

Sefiora
Gimena Guavita
Directora Gimnasio Bilinglie Campestre Marie Curie

Asunto: Carta de Presentacion — Estudiantes Proyecto de Grado

Reciban un cordial saludo.

La presente tiene como fin presentar a Jeidy Caro Garcia, Ferney Sanchez Morales
y Michell Katherine Roa Pineda, estudiantes de la Licenciatura de Inglés y
Bilingiismo en la Fundacion Universitaria Compensar, quienes se encuentran
desarrollando su proyecto de grado titulado Esfrategias Pedagdgicas Durante la
Enseiianza del I[dioma inglés como Lengua Extranjera a Estudiantes con Sindrome
de Asperger., dirigide por el docente Giovanny Arague Suarez, el cual buscan
desarrollar en su institucion educativa.

En ese sentido solicitamos su autorizacion para desarrollar el proyecto de grado
durante el primer semestre 2023-1, acordando con los estudiantes las condiciones
para su desarrollo.

Cualquier pregunta o inguietud estaremos atentas a responderlas. De la misma
manera, agradecemoes comunicarse con el Director del Trabajo de grado al correo

gearagues{@ucompensar.edu.co para comunicar su autenzacion al proceso en

referencia.

Gracias de antemano por el apoyo al proceso de formacién de nuestros estudiantes
y quedamos atentos a su respuesta.

Cordialmente

Rosa Maria Cely Herrera
Directora
Licenciatura en Inglés y Bilinglismo

mcelvh@ucompensar.edu.co

Sede Principal: Av. Calle 32 No. 17 - 30 + PBX: 338 06 06 * www.ucompensar.edu.co » Bogotd, D.C. - Colombia

Fundacibn Universitaria Compansar PJ. Resclucién 23635 del 23 diclernbre 1987 | 12435 del 9 de julio 2020, - GILADA MINEDUCATION
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fundacion
.!:commm' universitaria

Bogota, noviembre 3 de 2022

Sefiora
Gimena Guavita
Directora Gimnasio Bilinglie Campestre Marie Curie

Asunto: Carta de Presentacion - Estudiantes Proyecto de Grado

Reciban un cordial saludo.

La presente tiene como fin presentar a Jeidy Caro Garcia, Ferney Sanchez Morales
yMidnﬂKaM\eRoana.eswntasdelaLicendammlnglésy
Bilinglismo en la Fundacion Universitaria Compensar, quienes se encuentran
desarrollando su proyecto de grado titulado Estrategias Pedagégicas Durante la
Ensefianza del Idioma inglés como Lengua Extranjera a Estudiantes con Sindrome
de Asperger., dirigido por el docente Giovanny Araque Suérez, el cual buscan
desarrollar en su institucion educativa.

En ese sentido solicitamos su autorizacion para desarrollar el proyecto de grado
durante el primer semestre 2023-1, acordando con los estudiantes las condiciones
para su desarmolio.

Cualquier pregunta o inquietud estaremos atentas a responderias. De la misma
manera, agradecemos comunicarse con el Director del Trabajo de grado al correo
gearaques@ucompensar.edu.co para comunicar su autorizacion al proceso en

referencia.

Gracias de antemano por el apoyo al proceso de formacién de nuestros estudiantes

y quedamos atentos a su respuesta.

Cordialmente Q"lb‘.Jg

Rosa Maria Cely Herrera ‘ 8- hoi-2001.
Directora

Licenciatura en Inglés y Bilinglismo

rmeelyh@ucompensar.edu.co

Lava iJA.qgu Secre‘q"“ Modéniw
oty 1] Y

Sede Principal: Av. Calle 32 No. 17 - 30 + PBX: 3380606 wwwulcoompensaredu co* %‘o’
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Anexo B. Carta solicitud visita a la institucion.

fundacion
o!:compensar universitaria

Bogota, 24 de marzo de 2023

Sefiora

Ginette Ruiz

Directora académica

Gimnasio Bilingiie Campestre Marie Curie

Asunto: solicitud visita a la institucion

Reciba un cordial saludo.

Me dirijo a usted con el fin de solicitare autorizacion para el ingreso a la institucion de
nuestros estudiantes-investigadores Nidia Jeidy Caro Garcia, con CC 52326187, Michell
Katherine Roa Pineda, con CC 1000806425 y Femey Rodrigo Sanchez Morales, con CC
93469177, para avanzar en la aplicacion de insfrumentos de investigacion y ofros procesos
relacionados con el trabajo de grado titulado “Esfrategias pedagagicas para la ensefanza
del inglés a estudiantes con sindrome de Asperger en el Gimnasio Bilingle Campestre
Marie Curie”, dirigido por el docente Giovanny Araque Sudrez, en la Fundacién Universitaria
Compensar, de la Licenciatura de Inglés y Bilingiismao.

Cualquier pregunta o inguietud, estaré atento a responderia. De la misma manera, puede

comunicarse con el director del trabajo de grado al correo gearagues@ucompensar. edu.co
para comunicar su autorizacion al proceso en referencia.

Gracias por el apoyo al proceso de formacion de nuestros estudiantes. Quedo atento a su
respuesta.

Cordialmente,

Felipe Espinosa Torres
Director Licenciatura en Bilinglismo con Enfasis en Inglés

dfespinosatiPucompensar edu.co

Sede Principal: Av. Calle 32 No, 17 - 30 + PBX: 338 06 06 * www ucompensar edu.co + Bogota, D.C. - Colombia

Fundacion Universiiara Compenszar PJ. Resalucidn 23535 dal 23 diciernbre 1981 | 12455 del 9 de julio 2020 - WGILADW MINECUCACION



114

Anexo C. Guia Entrevista semiestructurada a docentes que participaron en el proceso de
investigacion.
1. Con el propésito de proteger sus datos personales, e incentivar a una adquisicion de
informacion mas amplia, su nombre no seré publicado en el documento. Sin embargo, es
importante tener presente la fuente de informacion, de acuerdo con lo anterior por favor escriba

su nombre. (Pregunta abierta).

2. Por favor seleccione en que rango de edad se encuentra usted actualmente.

20-25 afios

26-30 afios

31-35 afios

36-40 afos

41-45 anos

46-50 afos

51-55 afios

56-60 afios

61-65 afios

3.Cual es su nivel de escolaridad finalizado?

Técnico

Tecndlogo
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Profesional
Especializacién
Maestria
Doctorado
4. ¢Es usted docente bilingle?
Si
No
5. ¢Cuél es su nivel de inglés certificado?
A2
Bl
B2
Cl
C2
6. ¢Cuanto tiempo lleva desempefiando su rol docente? (Pregunta abierta)
7. ¢(Cuanto tiempo lleva trabajando en el Gimnasio Bilinglie Campestre Marie Curie?
(Pregunta abierta)
8. Areas que ha tenido a su cargo (Pregunta abierta)

9. ¢En qué seccion ha ensefiado?
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Preescolar

Primaria

Bachillerato
Preescolar y Primaria
Primaria y bachillerato

10. El sindrome de Asperger afecta netamente el desarrollo social del nifio que lo padece,
principalmente la capacidad de socializar con otros individuos. Normalmente el nifio
diagnosticado es muy timido, le cuesta expresarse con facilidad y también tiene dificultad para

tener un lenguaje corporal con altos niveles de coordinacion.

De acuerdo con lo anterior ¢Ha recibido capacitacion respecto al trabajo con estudiantes

diagnosticados con sindrome de Asperger?
Si
No

11. ¢Ha tenido experiencia en la ensefianza con nifios y nifias diagnosticados con

sindrome de Asperger?
Si
No

12. De acuerdo con su respuesta anterior, si respondié SI, mencione qué tipo de

experiencia ha tenido, ¢por cuanto tiempo? ¢en donde? (Pregunta abierta)
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13. ¢Qué caracteristicas comportamentales presentan sus estudiantes con sindrome de

Asperger? (Pregunta abierta)

14. ;Qué estrategias pedagogicas ha utilizado en el aula con los nifios y nifias

diagnosticados con sindrome de Asperger? (Pregunta abierta)

15. Mencione qué estrategias pedagdgicas utiliza en el aula para centrar la atencion de los

estudiantes con sindrome de Asperger. (Pregunta abierta)

16. ¢Considera importante la ensefianza del inglés a estudiantes con sindrome de

Asperger?
Si
No

17. De acuerdo con su respuesta en la pregunta anterior, por favor justifique. (Pregunta

abierta)

18. Como docente, ;cual ha sido su estrategia para fijar la atencion de los estudiantes con

sindrome de Asperger en el idioma inglés? (Pregunta abierta)

19. ¢Cuaéles son los recursos que utiliza para la ensefianza del inglés a estudiantes con

sindrome de Asperger? (Pregunta abierta)

20. Mencione qué estrategias utiliza cuando un estudiante con sindrome de Asperger no

quiere realizar las actividades relacionadas con la clase de inglés. (Pregunta abierta)

ANEXO D. Transcripcion de respuestas de Entrevista semiestructurada.
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2. Por favor seleccione en que rango de edad se encuentra usted actualmente.

20-25 aflos  profesor4y5

26-30 aflos  profesor 1,2y 3

31-35 afios

36-40 aflos  profesor 6

41-45 anos

46-50 afios

51-55 afios

56-60 afios

61-65 afos

3. Cual es su nivel de escolaridad finalizado?

Técnico

Tecndlogo

Profesional profesor 2, 3,4,5y6

Especializacion

Maestria profesor 1

Doctorado

4. ¢Es usted docente bilingle?
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Si) profesor 1, 2, 3,4y5

No) profesor 6

5. ¢Cual es su nivel de inglés certificado?

A2

Bl profesor 4y 6

B2 profesor 1,2,3y5

Cl

C2

6. ¢Cuanto tiempo lleva desempefiando su rol docente?

Profesor 1) 9 afos

Profesor 2) 1 afio

Profesor 3) 3 afos

Profesor 4) 6 afos

Profesor 5) 5 afios

Profesor 6) 4 afos

7. ¢Cuéanto tiempo lleva trabajando en el Gimnasio Bilinglie Campestre Marie Curie?

Profesor 1) 4 afios

Profesor 2) 1 afio y 4 meses
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Profesor 3) 5 afios
Profesor 4) Afio y medio
Profesor 5) 4 afos
Profesor 6) 16 meses
8. Areas que ha tenido a su cargo (Pregunta abierta)
Profesor 1) Docente de apoyo
Profesor 2) Competencias Socioemocionales
Profesor 3) Lenguaje
Profesor 4) Artes / Mdsica
Profesor 5) Matematicas
Profesor 6) Ciencias-Quimica bilingue
9. ¢En qué seccion ha ensefiado?
Preescolar profesor 4
Primaria profesor 2, 3y 6
Bachillerato profesor 1
Preescolar y Primaria profesor 5

Primaria y bachillerato
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10. El sindrome de Asperger afecta netamente el desarrollo social del nifio que lo padece,
principalmente la capacidad de socializar con otros individuos. Normalmente el nifio
diagnosticado es muy timido, le cuesta expresarse con facilidad y también tiene dificultad para

tener un lenguaje corporal con altos niveles de coordinacion.

¢De acuerdo con lo anterior ¢Ha recibido capacitacion respecto al trabajo con estudiantes

diagnosticados con sindrome de Asperger?
Si) profesor 4y 6
No) profesor 2,3y 5

11. ;Ha tenido experiencia en la ensefianza con nifios y nifias diagnosticados con

sindrome de Asperger?
Si) profesor 1, 3,4,5y 6
No) profesor 2

12.De acuerdo con su respuesta anterior, si respondié SI, mencione qué tipo de

experiencia ha tenido, ¢por cuanto tiempo? ¢en donde?

Profesor 1: He tenido varios nifios con asperger en varios grados (6°, 7° y 8°) la
experiencia con ellos ha Sido de gran acompafiamiento debido a que las instrucciones deben ser
claras y la repeticion de ellos con respecto a algo es frecuente. Son chicos muy introvertidos, con
grandes habilidades intelectuales y SE apasionan profundamente por Algo en especifico.

También he tenido la experiencia de SER jefe de salén en pruebas saber pro y muchos de Los



122

profesionales que presentar dicha prueba tienen Este diagndstico, lo cual indica que tener Este

sindrome no es limitante para desarrollar una profesion.

Profesor 2: No aplica

Profesor 3: En el colegio personaliza Renfort tuve un estudiante Asperger con un
excelente desarrollo motriz y una facilidad excepcional en la musica, interpretaba diferentes
instrumentos y leia partituras con gran facilidad; sin embargo, casi nunca hablaba y solamente

obedecia, y cuando no le parecia algo y estaba en desacuerdo se retiraba del lugar.

Profesor 4: Un afio, con un nifio de 6 afios de grado primero.

Profesor 5: Como profesional (psicologa), tuve experiencia atendiendo a dos estudiantes
de educacion superior (diferente universidad), quienes tenian dicho diagndstico, con el fin de
apoyar sus habitos de estudio y motivacion, asi como estrategias de aprendizaje segun las
barreras de la institucion. Ahora bien, en el GBCMC dicté clase de competencias

socioemocionales durante un afio a un estudiante de primaria (5°) con dicho diagnostico.

Profesor 6: Debido a mi formacion mi como psico orientadora, mi experiencia con
estudiantes con sindrome de Asperger ha sido extensa, pues he apoyado los programas de
inclusion de las instituciones en las cuales he trabajado. Por otra parte, hace 9 afios trabajo con

esta poblacion.

13. ¢Qué caracteristicas comportamentales presentan sus estudiantes con sindrome de

Asperger?

Profesor 1: Introvertidos, no realizan contacto visual, Les molesta El contacto. Requieren

una serie de instrucciones claras. Se enfocan en UN tema en especifico.
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Profesor 2: No aplica

Profesor 3: Dificultad al comunicarse verbal y no verbalmente, fijacion en interés

especificos y algunos movimientos repetitivos

Profesor 4: Le cuesta demostrar afecto, por lo que no puede socializar con sus pares ni

adultos con facilidad, cuando algo no le gusta o se frustra, lanza objetos.

Profesor 5: Bajo interés por participar en actividades grupales, desregulacién emocional
ante incoherencias o incumplimiento de promesas por parte de docente 0 comparieros, necesidad
de instrucciones claras y segmentadas (literales), necesidad de expresion verbal de las emociones
de la demas realimentacion de la suya misma (dado que se les dificulta entender el lenguaje
corporal, necesitan la verbalizacion de la emocidn) y necesidad de acuerdos para el logro de

objetivos.

Profesor 6: Son estudiantes que requieren rutinas diarias, muy bien establecidas, para
evitar que se escalen emocionalmente; tienen a obsesionarse con cosas que son de su agrado; son
canales de comunicacién son particulares, debido a que en ocasiones no desarrollan lenguaje

verbal; en general evitan el contacto fisico.

14. ;Qué estrategias pedagogicas ha utilizado en el aula con los nifios y nifias

diagnosticados con sindrome de Asperger?

Profesor 1; Se Les solicitar material como tablets, portéatiles, gafas de realidad virtual y

actividades interactivas.

Profesor 2: No aplica
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Profesor 3: Intento manejar una dindmica de voz baja y tener el espacio ordenado,
fomentar la creacion y la improvisacion desde la mdsica, intento que comparta con sus

compafieros libremente con o sin los instrumentos

Profesor 4:  Cuando tiene episodios de enojo, se lleva a un lugar apartado sin otros

nifios y se le pide que cierre los 0jos y respire contando hasta 10.

Profesor 5:  Normas claras para todo el grupo desde el inicio, establecimiento de
acuerdos para consensuar intereses personales y de la clase, verbalizacion de las emociones que
siento con su actuar, racionalizacion de las situaciones que precipitan su desregulacion
emocional, instrucciones literales y estructuradas, flexibilizacion en el modo de respuesta a una
actividad solicitada (el estudiante prefiere dibujar que escribir, asi que se le pedia que dibujara la
informacion que iria escrita) y facilitacion ocasional de trabajos individuales, entendiendo su

diagnostico (bajo interés social).

Profesor 6: Ser cercana a ellos; identificar su canal de comunicacion y estilo de

aprendizaje; utilizar pictogramas para facilitar la comunicacion.

15.Mencione qué estrategias pedagdgicas utiliza en el aula para centrar la atencion de los

estudiantes con sindrome de Asperger.

Profesor 1: Los recursos deben ser personalizados, tangibles, individuales y que cumplan

con El objetivo que Tenga cada estudiante.

Profesor 2: No aplica

Profesor 3: Dar instrucciones sencillas y especificas, cuando fija su atencién en otra cosa

generar algun tipo de ejercicio con ello e integrarlo en la actividad desarrollada anteriormente.
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Profesor 4: Utilizando ejemplos con sus personajes favoritos (de video juegos, peliculas,

etc.).

Profesor 5: Material audiovisual, dibujar en lugar de escribir e instrucciones directas.

Profesor 6: Estimulos auditivos, estimulos fisicos si el estudiante lo permite, ubicarlo en

el salén lejos de estimulos demasiado Ilamativos.

16. ¢Considera importante la ensefianza del inglés a estudiantes con sindrome de

Asperger?

Si) profesor 1, 2, 3,4,5y6

No

17.De acuerdo con su respuesta en la pregunta anterior, por favor justifique.

Profesor 1: Los chicos con El sindrome de asperger tienen habilidades en lenguaje y en
lenguas extranjeras, es decir, con las herramientas adecuadas pueden llegar a manejar muy Bien

la segunda lengua inglés y por ende otras lenguas extranjeras.

Profesor 2: No debemos limitarlos a un solo idioma, ellos tienen altas capacidades.

Profesor 3: Algunos de ellos tienen un aprendizaje excepcional y el aprendizaje de los

idiomas se le facilita demasiado

Profesor 4.  Considero que es importante, ya que el hecho de tener Asperger no

significa que no pueda adquirir otra lengua y con mayor razén una tan importante para su futuro.
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Profesor 5:  Los estudiantes con autismo de alta funcionalidad usualmente tienen
destacadas capacidades cognitivas, lo cual permite que aprendan méas facilmente todo tipo de

conocimiento, siempre y cuando lo encuentren funcional en su diario vivir.

Profesor 6: Considero que a causa de la alta capacidad intelectual de algunos estudiantes
el aprendizaje de una segunda lengua es de vital importancia, debido, a que los acerca al

conocimiento y les abre muchas puertas.

18.Como docente, ;cudl ha sido su estrategia para fijar la atencion de los estudiantes con

sindrome de Asperger en el idioma inglés?

Profesor 1: Ubicacion estratégica, herramientas visuales, auditivas y recursos interactivos

como modelos 3D y recursos tecnologicos

Profesor 2: No aplica

Profesor 3: Alguna cancidn con un tempo y células ritmicas repetitivas donde los
musemas usados en el canto del idioma inglés sea sencillo de escuchar, asi mismo con una

dinamica baja para no abrumarle (Ej: Hey Jude — Beatles)

Profesor 4: De igual manera con ejemplos de su contexto.

Profesor 5: Uso de imagenes que representan la instruccion que se le da en inglés.

Profesor 6: Generalmente utilizo attentions grabbers, estimulos visuales o auditivos.

19. ¢Cuaéles son los recursos que utiliza para la ensefianza del inglés a estudiantes con

sindrome de Asperger?
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Profesor 1: Aplicaciones de quices, retos, juegos, pistas, actividades afuera del salon de

clases, entre otras

Profesor 2: No aplica

Profesor 3: Principalmente las liricas de canciones en inglés y comandos sencillos de

interpretacion musical como (soft, slow, etc)

Profesor 4: Utilizando vocabulario de cosas que le gustan.

Profesor 5: Recursos audiovisuales, tales como videos con subtitulos en inglés.

Profesor 6: pictogramas

20. Mencione qué estrategias utiliza cuando un estudiante con sindrome de Asperger no

quiere realizar las actividades relacionadas con la clase de inglés.

Profesor 1: Se engancha con El tema que mas le gusta, ejemplo, videojuegos, freefire,

robots, dinosaurios, animales, peliculas, mdsica entre otros.

Profesor 2: No aplica

Profesor 3: Darle su tiempo y crear una negociacion, mostrando desde varias dpticas la
implementacién del ejercicio a realizar. Si, aun asi se rehlsa darle su espacio y respetar su

postura.

Profesor 4: Primero aplico la estrategia de respirar y contar hasta 10 para que se pueda
calmar. Después didlogo con él para saber la razon por la que no quiere realizarla y de ser

necesario adapto la actividad para que la pueda finalizar.
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Profesor 5: Acompafiamiento individual con ayuda de material audiovisual para facilitar

su entendimiento.

Profesor 6: Juegos, acompafiamiento particular y pausas activas.
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